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     تعريف موجز   
 

  نولوجيا التعليمبسلسلة المصادر التربوية في تك
  

  مجموعة متنوعة من الإصدارات التربوية ذات الصلة المباشرة وغيرالمباشرة بمجـال تكنولوجيـا التعلـيم
المشروعات التنموية  –البرامج التعليمية والتدريبية  –الكتب المترجمة  –الكتب النظرية المؤلفة (مثل 

الأدوات البحثيـة  –حـوث المجربـة أمبيريقيـا البحوث الوصفية والب –والتطويرية ذات الصفة التربوية 
  ) كالمقاييس والاختبارات والاستبيانات والقوائم المقننة وبطاقات الملاحظة وغيرها

  تحاول إصدارات هذه السلسلة جاهدة إزالة الغموض حول تكنولوجيا التعليم كعلم تطبيقي مسـتقل
as a applied science  من كافة العلوم الإنسانية الأخرى، كما أن له له ابعاده وأسسه النظرية المشتقة

تطبيقاته ومضامينه العملية لخدمة العملية التعليمية وحل مشكلاتها المزمنة في عالمنا العربي مع رفع 
 . مستوى هذه العملية وزيادة فاعليتها وكفاءتها

 نحصرـ داخـل إطـار ترمي إصدارات هذه السلسلة إلى محاولة التأكيد على أن تكنولوجيـا التعلـيم لا ت
مفهوم الوسائل التعليمية، كما هو شائع لدى عموم الناس ومعظم التربويين، بل أنها تشـكل منظومـة 
عامة عملياتية التكوين تأتي الوسائل التعليمية منظومة فرعية لها ضمن مكوناتها الإجرائيـة الملموسـة 

 ). منتجات(

  النظريـة : ةكنولوجيـا التعلـيم(م تحت عنوان ٢٠٠١ظهر أول إصدار  من هذه السلسلة في بداية عام
وهو مـن إصـدارات كليـة التربيـة بـالعريش والتربيـة  -جزء نظرية وجزء عملي –في جزئين ) والتطبيق

ـــــــــــــــــــــــاة  ـــــــــــــــــــــــة ببورســـــــــــــــــــــــعيد جامعـــــــــــــــــــــــة قن   النوعي
 . السويس
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 فريـق مـن  الإصدارات التابعة لهذه السلسلة يمكن أن تأتي في صورة إنتاج فردي أو ثنائي أو على هيئـة
 . المؤلفين المتخصصون في تكنولوجيا التعليم أو المجالات التربوية الأخرى ذات الصلة
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  مقدمة
  

  سلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليم
  

إن التربية هي الحياة، وتسعى التربيـة دائمـاً إلى تـوفير الحيـاة الأفضـل لكـل الأفـراد مـن خـلال   
وأصبحت التربية هي الميدان الأكثر إتساعاً الذي تتسابق فيـه الأمـم . دة والمتباينةأنظمتها ومجالاتها المتعد

  . لنهضة مجتمعاتها وتطويرها لمواكبة التقدم الحادث في عالم اليوم
ولقد تأثرت التربية المعاصرة كميدان عام، بتلك الثورات التكنولوجية والمعرفية التي اتسمت بهـا   

السابق والسنوات الأولى من القرن الحـالي، مـما دعـا إلى إمكانيـة إحـداث تطـور العقود الأخيرة من القرن 
  . ملموس في  الممارسات التعليمية داخل مؤسساتنا التربوية بكافة مراحلها وأنماطها ومستوياتها

وإذا كانت التربية كمنظومة كبرى تهتم بتحديد وتحليل المشكلات التربوية المرتبطة بكل مظاهر   
يـ مـع تقـديم الحلـول الملائمـة لهـذه المشـكلات، فـإن تكنولوجيـا التعلـيم التعلم ا لإنساني والسـلوك البشر

تبدو كميدان أكثر تمايزاً وتفرداً يركز على فنيات تطبيـق المعرفـة المسـتمدة   Sub-Systemكمنظومة فرعية 
سـيكولوجية والإنسـانية من نظريات التعلم والتعليم ونتائج البحوث المتعلقـة بمجـال العلـوم التربويـة وال

والاجتماعية لتحسين المواقف التعليمية وتطويرها ورفع مستوى فاعليتهـا وكفاءتهـا بهـدف إحـداث تعلـم 
  . أفضل كغاية مُثلى من عمليتي التدريس والتعليم

مسـتقلاً لـه فلسـفته وأسسـه  Applied Scienceوقد أصبحت  تكنولوجيا التعليم علماً تطبيقيـاً   
بدأت تشكل محوراً رئيسياً من محاور العملية التعليمية في معظم البلدان المتقدمـة وبعـض وبرامجه التي 

  . البلدان الآخذة في التقدم، وذلك داخل مؤسسات التعليم العام والجامعي 
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ومن المؤسف أن تقتصر تكنولوجيا التعلم كمفهوم أو كمهنة أو كمجـال دراسـة أو كميـدان تطبيقـي عنـد 
عموم الناس أو عدد غير قليل من التربوين على مجرد استخدام المواد والآلات والأجهزة البسـيطة الضـوئية 
منها أو الالكترونية الحديثة في مجـال التعلـيم، ويعُـد هـذا الاعتقـاد غـير المنطقـي مـن الاخطـاء الشـائعة 

الذي يستلزم معـه التأكيـد عـلى  والمفاهيم المغلوطة  التي تحتاج إلى تصويب وتعديل منهجي سليم، الأمر
بـل إن " الوسـائل التعليميـة"أن تكنولوجيا التعليم لا تقف عند حد منتجاتها كـالمواد والأجهـزة التعليميـة 

الأمر يتطلب إبراز تكنولوجيا التعليم كعلم أو عملية أو طريقة للتفكير المنهجي المنظم المـرتبط بالتصـميم 
  . لإجرائي داخل مؤسساتنا التعليميةوالتطوير التعليمي على المستوى ا

لإصدار عدد من  -كمحاولة متواضعة من المؤلف –ومن هذا المنطلق فقد جاءت هذه السلسلة   
المصادر والاسهامات التربوية المتنوعة ذات الصلة المباشرة وغير المباشرة بمجـال تكنولوجيـا التعلـيم، وذلـك 

صقت عند البعض بتكنولوجيا التعليم من ناحيـة، وتـدعيم بهدف تصويب هذه  المفاهيم الخاطئة التي الت
الاتجاه العلمي السليم نحو تكنولوجيـا التعلـيم كمـدخل مقبـول ونمـوذجي لحـل أغلـب المشـكلات التـي 
تعانيها العملية التعليمية في الوطن العربي والإرتقاء بعمليتي التدريس والتعلـيم عـلى أسـس منهجيـة مـن 

  . ناحية أخرى
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وقد روعى عند صياغة مفردات المحتوى اللفظي والمصور لإصدارات هذه السلسلة التبسـيط العلمـي غـير 
المخل وعدم التعقيد مع محاولة توفير التتابع المنطقي والسيكولوجي في تنظيم هذه المفردات، وذلـك لـكي 

التربـوي أو ممـن لهـم صـلة بـه، بـدءاً تتلاءم مع أكبر عدد ممكن من القـراء والأفـراد العـاملين في الحقـل 
  . بالطلاب المعلمين ومروراً بالباحثين وأولياء الأمور وأفراد المجتمع وإنتهاءً بالمتخصصين في المجال

في إزالة الغمـوض الـذي مـا زال يكتنـف  –ولو قليلاً  –والأمل أن تسُهم إصدارات هذه السلسلة   
فاصلة له بـين العلـوم التربويـة الأخـرى بإعتبـاره علـماً لـه  تكنولوجيا التعليم وإثبات هويته ووضع حدود

  . أبعاده النظرية والتطبيقية والوظيفية يستفيد من كافة العلوم الأخرى
وختاماً أسأل الله سبحانه وتعالى أن يكون هذا العمل خالصاً لوجهه وأن يكون في ميزان حسناتي،   

  . ن المحيط إلى الخليجوأن ينتفع به الجميع في وطننا العربي الكبير م

  انه نعم المولى ونعم النصير
  

  المؤلف
  عادل سرايا. د
  الشرقية –فاقوس / منشأة القاضي 

  م ١٧/١/٢٠٠١
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  مقدمة الكتاب والحاجة إليه
  

مكانيـاتهم الأول على تنمية شخصيات أبنائها، وا إن تقدم الأمم وارتقاء الشعوب يعتمد في المقام  
مواردها الطبيعية، بقدر ما هو التخلـف  نقص  البشرية، ولعل المشكلة الرئيسية في الدول النامية ليست في

يـ  في مصادرها البشرية، وحتى تزدهر هذه الدول وترتقى فـلا مفـر مـن الاهـتمام برعايـة رأسـمالها البشر
  . وتنميته

مسـتوى لشـعوب، إنمـا يعتمـد عـلى رفـع وأصبح من المسلم به أن رفع مستوى رفاهية الأمـم وا  
لدى هذه الشعوب، ولذا فقد حظى موضوع الابتكار باهتمام بـالغ  Creative Performanceالأداء الابتكارى 

في الدول المتقدمة، خاصة وأن هذه الدول تولى عناية واهتماما بتربية النشء، حيث تهدف كـل المؤسسـات 
القدرات الابتكارية لدى أبنائها بكافة السـبل مـن أجـل رفـد المجتمـع التربوية التعليمية إلى تطوير وتنمية 

  . بدم جديد يواجه مشكلات المجتمع وقضاياه مواجهة عصرية وملائمة
ولم تعد أهمية الابتكار وقيمته الوظيفيـة في تقـدم الإنسـانية وتطورهـا أمـراً يحتـاج لمزيـد مـن   

الأمل  -صر التدفق المعلوماتي والثورة العلمية والتكنولوجيةع –البيان، فبات الابتكار يمثل في العصر الراهن 
للجنس البشرى كمصـدر وافـر لامـداد المجتمـع بـالأفراد المبتكـرين الـذين يشـكلون في أي مجتمـع الـثروة 

قى، فعن طريقهم توصلت الإنسانية للمخترعات الحديثة في كافة ر القومية والقوة الدافعة نحو الحضارة وال
خلالهم ازدهرت الحضارة، وتقدمت الإنسانية خطوات واسعة للأمام، وسـوف يتقـدم العـالم  الميادين، ومن

  . وتصبح الحضارة في نمو دائم، ما دام هناك فكر خلاق وعقول مبتكرة
في أمـس  مجتمعاتنـا العربيـة وإذا كانت الدول المتقدمة في حاجة ملحة للأفراد المبتكرين، فـإن   

 درين على تقديم حلول جديدة، وأصيلة وقيمة للمشكلات المتراكمة التـي تواجـهالحاجة لهؤلاء الأفراد القا
   . هذا المجتمعات 

ومن هذا المنطلق فقد تحول اهتمام الدراسات والبحوث التربوية التي تناولـت ظـاهرة الابتكـار   
  من مجرد عملية كشف وتمييز القدرات الابتكارية لدى الأفراد إلى 
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إلى أن المؤشرات تتجـه  ١٩٨٨ ,Anastasi" أنستازى"وتدريب هذه القدرات لديهم، وقد أشارت عملية تنمية 
محاولـة في الآونة الأخيرة إلى تزايد الاهتمام باتجاه تكـوين وتنميـة الفـرد المبتكـر أكـثر مـن اتجاههـا نحـو 

  . الكشف عنه
ميذ المدارس بصفة خاصة ولذلك فقد أصبحت تنمية القدرات الابتكارية للأفراد بصفة عامة ولتلا 

، أحد الأهداف التربوية المهمة التي تسعى المجتمعات الى تحقيقها من خلال برامجها التدريبية أو 
استراتيجياتها التعليمية المقصودة وتوفير المناخ الملائم والمحفز على الأداء الابتكاري ؛ الأمر الذي جعل من 

  .  المناهج الدراسية في انحاء الوطن العربي  هداف تدريس أ  أبرز  تنمية الابتكار لدى التلاميذ أحد
وعلى الرغم من ذلك فإن واقعنا التعليمي المعاصر على المستوى التنفيذي يشير إلى غير ذلك ، 

مع نمو قدرات التفكير  طريق يتعارض إلى حد ما إلىفنظم التعليم الجمعي السائدة في مدارسنا تتجه غالباً 
ب الشروط والقواعد والنظم الأساسية لتنمية الابتكار في المناهج الدراسية وطرق ، مع غياالابتكاري

التدريس ، فما زالت المدرسة التقليدية تقوم على على اساس فصول مدرسية تضم أفراداً يختلفون في 
اسي يخضعون جميعاً لمقرر در  ، ومع ذلك فهمقدراتهم العقلية، و الشخصية وإمكانياتهم الابتكارية سماتهم

الابتكار أو ، واختبار واحد ومعالجات تدريسية واحدة لا يتوافر فيها العناصر المطلوبة لتحقيق نمو واحد
  .  التدريب عليه

، الذي من   Creative Educational System–ومن هنا فإن العجز في تكوين نظام تربوي ابتكاري 
ساس من الوعي الابتكاري وضرورته في التفكير تصميم  المقررات على أ بناء المناهج الدراسية و  –ملامحه 

، واتباع استراتيجيات تعليمية مرنة والاعتماد على التقنيات الحديثةعند التلاميذ ليصبح منهجاً ابتكارياً 
أصبح يمثل أكبر التحديات التي تواجه  –بتكار لإ تأخذ من المتعلم محوراً لها وتوفير المناخ المحفز ل

الوقت الراهن وقد أشارت بعض الدراسات الحديثة في مجال تنمية الابتكار إلى أن  مجتمعاتنا العربية من
هذه التنمية يمكن أن تتحقق من خلال معالجات تدريسية تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ ، وتتلاءم 

تعليمية ؛ مع حاجاتهم ، وميولهم ، وسرعتهم الذاتية في التعليم ، مع توفير أكبر قدر ممكن من الحرية ال
  لأن السلوك
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وحين تكون الحرية التعليمية إحدى السمات الأساسية . الابتكاري هو حصيلة مناخ حر  
الناتج الابتكاري الذي يصدر عن  يكونالمتوقع أن  فمنللمعالجة التدريسية المستخدمة في مدارسنا ، 

  . التلميذ مستحوذاً على خصائص التنوع والجده والتفرد 
ن المعالجات التدريسية التي ينصح الباحثون بالاستعانة بها عند تنمية الابتكار ما يعرف وم

، حيث أشارت عدة بحوث ودراسات   Individualized Instructional Strategiesباستراتيجيات التعليم المفرد 
يجيات بقد كبير من الى تميز هذه الإسترات من القرن السابق أجريت خلال عقدي الثمانينات والتسعينات

يفوق كفاءة وفاعلية استراتيجيات التعليم الجمعي السائدة في   Effectivenesوالفاعلية  Efficiencyالكفاءة 
  . مواجهة الفروق الفردية بين التلاميذ 

، والتأكيد على الدور حاولة منهجية لمواجهة هذه الفروقوتمثل استراتيجيات التعليم المفرد م
للتلاميذ ، فإذا كان التعليم في ظل نظم التعليم الجمعي السائدة يقوم على إخبار التلميذ  النشط الإيجابي

من المعلم في الفصل والكتاب والمدرسي على أنه  ما يصدر  بماذا يتعلم ؟ ومتى يتعلم ؟ ، وأن يتقبل كل
لتعليم المفرد يقوم على حقيقة ، مما يدفع التلميذ إلى الجمود العقلي ، فإن التعليم في ظل استراتيجيات ا

اساس استقلالية التلميذ في التعليم ، وحريته في التفكير ، وتشجيعة على فحص المشكلة من زوايا متعددة ، 
  . مما يدفع التلميذ للنزوع نحو التفكير الابتكاري 

وإذا كان التعليم في ظل نظم التعليم الجمعي قائم على استخدام التلميذ لعدة قدرات عقلية 
فإن التعليم في ظل  Convergent Thinkingالتعرف ، والتذكر ، والإستدلال ، والتفكير التقاربي : ل مث

  Thinkingاستراتيجيات التعليم المفرد يقوم على نفس القدرات ، ويزيد عليها قدرات التفكير التباعدي
Divergent  عالجات تدريسية لتنمية ، ولهذا فمن الممكن إعتبار معظم استراتيجيات التعليم المفرد م

عدد البدائل ، ت: تتمثل في  Instructional Freedomة يالتفكير الابتكاري نظراً لما تتميز به من حرية تعليم
،   Self-pacing، وإتاحة الفرصة للتلميذ بالتعليم وفق استعداده ، وقدرته ، وخطوه الذاتي والمواد التعليمية

  بالإضافة إلىوالتعبير بحرية عن فرديته ، هذا 
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وصول التلميذ لمستوى الإتقان المطلوب دون النظر للزمن المستغرق في الوصول إلى هذا  
  . إيجابية  أكثر  المستوى ، مما قد يجعل اتجاهات التلميذ نحو المادة الدراسية

ة لأنه لا ما بين التلاميذ من فروق فردي وإذا كان المعلم في ظل نظم التعليم الجمعي ينُكرِ 
ن يتسم بالقدرة على جب أ يستطيع أن يتعامل معها ، فإن المعلم في ظل استراتيجيات التعليم المفرد ي

  . ف التعليم مع الفروق الفردية بين التلاميذ ي، وتنويع النشاطات والتوصل إلى طرق لتكيالابتكار
هل الاستعدادات الفردية بين وقد أثبتت التجارب والممارسات العملية أن نظم التعليم الجمعي تتجا

   :لأنه التلاميذ فهي في أحسن حالاتها لا تناسب إلا عدداً قليلاً من التلاميذ ، 

  . بالسرعة نفسها يتعلمون لاتوجد مجموعة تلاميذ  -

 . لديهم رصيد الخبرة نفسه   لا توجد مجموعة تلاميذ -

 . والقدرة على التعليموالإتجاهات  لا توجد مجموعة تلاميذ يتفقون تماماً في الميول -

 . لا توجد مجموعة تلاميذ يتعاملون مع المعلومات بنفس المعالجة  -
بوجود الفروق الفردية بين "  ١٩٨١"  Croncbach &snow" كرونباخ وسنو " كل من وأشار 

أن معالجة تدريسية واحدة لا تعتبر أفضل طريقة لجميع التلاميذ ، فبعض  وهذا يؤكد على المتعلمين 
رجة بد لاميذ يحققون أداءً جيداً مع معالجة تدريسية معينة ، في حين أن تلاميذ آخرين يحققون آداءً الت

  .في استعداده وخصائصه  نتيجة إختلاف كل تلميذ عن الآخر، وذلك أفضل مع معالجة تدريسية أخرى
 Interaction A. T. I Aptitude-Treatment"   وطبقاً لنتائج الدراسات السابقة بين المعالجات والاستعدادات

، اعي الفروق الفردية بين التلاميذفإنه يجب الأخذ في الاعتبار تصميم معالجات تدريسية مختلفة تر  "
  . ، وذلك إذا رغبنا في تحسين عملية التعليم بصفة عامةمع قدراتهم واستعداداتهم الخاصة وتتناسب

دية ة في اتجاه إمكانية مراعاة الفروق الفر ويمثل استخدام استراتيجيات التعليم المفرد دفعة قوي
  ، خصوصاً عندما تكون مصحوبةفي الاستعدادات بين التلاميذ
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؛ وبذلك اعدة في عرض وتقديم المعلوماتكأداة مس –بوسائط التعليم المفرد وخاصة الكمبيوتر  
  . ما يتفق مع اسلوب تعلمه ، كق لكل تلميذ تعلمً يتفق مع سرعته، واستعداده الخاصيمكن ان يتحق

بأنها أحد الاستعدادات النفسية  Cognitive Stylesوتشير الدراسات السابقة إلى الاساليب المعرفية 
في أثناء عملية التعلم ، كما   Information Processingالمهمة التي تميز بين الأفراد في معالجتهم للمعلومات 

، هذا  Imaginationالإدراك ، والتذكر ، والتفكير ، والتخيل : لياتولة عن الفروق الفردية في عمإنها مسئ
  . بالإضافة إلى كونها متغيرات تنظيمية ضابطة للوظائف المعرفية 

على ضرورة تصميم معالجات تدريسية تتناسب مع الأساليب "  ١٩٨٤,Messickميسك " وقد أكد 
   :إلى المعرفية للتلاميذ لأن هذا يؤدي 

  . عليم التلاميذ والارتقاء بأساليب تفكيرهم تحسين مستوى ت -

 . تحسين المعالجات التدريسية  -

 . إثراء سلوك المعلم وأفكاره  -
، ودورها في  أهمية دراسة الأساليب المعرفيةعلى"  Witkin"ويؤكد البعض ما أشار به وتكن 

مية عن معرفة نسبة العملية التعليمة ، حيث يرى أن الكشف عن الأسلوب المعرفي للمتعلم لا يقل أه
، كما أن الكشف عن الأسلوب ه في التعليم ومعالجته للمعلوماتذكائه مما يسُهم في التعرف على اسلوب

  . المعالجة التدريسية التي تتفق مع هذا الاستعداد  نوع  المعرفي للمتعلم يمكن ان يساعد في تحديد
الذي   Impulsivity vs. Reflectivityتروي ومن بين تلك الأساليب المعرفية أسلوب الإندفاع مقابل ال

  . يميز بين الأفراد عند أداء المهام المختلفة 
تعريف هذا الاسلوب تحت مسمى أسلوب " ١٩٦٤"وآخرون عام   kagan" وقد عرض كاجان 

ج اختباراً لقياس هذا الأسلوب يعرف باختبار تزاو " كاجان " ، وابتكر   Conceptual Tempoالإيقاع المعرفي 
، وفي ضوء هذا الاختبار يتم تصنيف الأفراد    MFFT(  Matching Familiar Figures Test(الاشكال المألوفة

  هؤلاء الذين يأخذون وقتاً أقل من الاستجابة الأولى مع ارتكاب العديد من" إلى مندفعين وهم 
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الأولى مع ارتكاب  من الاستجابةهؤلاء الذين يأخذون وقتاً أطول " ، ومتروين وهم "الاخطاء  
  . "أخطاء قليلة 

وأسلوب الاندفاع هو الأسلوب الذي يميز الأفراد الذين يستجيبون استجابة فورية لأول فرض أو 
حل يطرأ على الذهن ، كما أن أسلوب التروي هو الذي يميز الأفراد الذين يتأملون مدى المعقولية في 

  . ل إلى حل فعلي الحلول العديدة المفترضة في الوصو 
، أما الفرد المتروي تأتي على ذهنه دون تأمل أو تركيزإن الفرد المندفع هو الذي يقبل أول فكرة 

فهو الذي يكرس وقتاً أطول لتقدير مدى دقة استجاباته وأفكاره ، بحيث يمكنة رفض الأفكار والاستجابات 
لثقة في صحة حلوله ، كما أنه يدقق أكثر غير الصحيحة ويرجى إجاباته حتى تكون على درجة عالية من ا

  . في إدراك وتعلم المهام ، والأعمال عن قرينه المندفع 
التسرع في معالجة المعلومات وعدم الدقة في الاختيار : ومن ثم نستطيع القول بأن الاندفاع هو 

البدائل ، مما قد يسهم في  ، أما التروي فهو التأني والتركيز والتأمل في معالجة المعلومات والدقة في اختيار
  . الحصول على نتائج أفضل 

وعلى الرغم من أهمية الأسلوب المعرفي الاندفاع مقابل التروي ، فإن المتتبع للدراسات والبحوث 
في مجال طرق التدريس يلحظ أن معظم الدراسات قد أسهبت في تناول العلاقة بين استراتيجيات التعليم 

قابل الاستقلال عن المجال الإدراكي ، مع ندرة في الدراسات التي تناولت العلاقة المفرد وأسلوب الاعتماد م
  . بين أسلوب الاندفاع مقابل التروي مع استراتيجيات التعليم المفرد 
وبخاصة أسلوب الاندفاع مقابل التروي  –وقد اتسع نطاق البحث في موضوع الأساليب المعرفية 

وقد أظهر البحث التجريبي في أسلوب الاندفاع . كير الابتكاري وقدراته بحيث امتد إلى ربطه بمجال التف –
مقابل التروي الأفضلية النسبية للأفراد المتروين في مهام معرفية مختلفة عن الافراد المندفعين ، وان التروي 

  . يعتبر نموذجاً مرغوباً فيه ، وسلوكاً أكثر جاذبية 
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ة تبدو مؤيدة لهذا الافتراض ، إلا أن الاعتماد في تفضيل الإيقاع الإدراكي ومع أن الدراسات الوصفي
المتروي بصفة عامة يعتبر اعتقاداً خاطئاً ؛ لأن هناك عدة دراسات ، أشارت في مجملها إلى أن الأفراد الذين 

 المهام يستخدمون أسلوباً اندفاعياً قد يؤدون أفضل من الافراد الذين يستخدمون أسلوباً متروياً في
، وفي الوقت ذاته "  ١٩٨١ ,Ward" وارد" ودراسة "، " ١٩٨٠ ,Garglue" الابتكارية مثل دراسة جارجيلو 

توجد بعض الدراسات التي تؤكد على أن المفحوصين المتروين سجلوا درجات أعلى من المفحوصين 
، كما أظهرت "  ١٩٧٥ Fuqua" " فوكيا" المندفعين في اختبارات القدرة على التفكير الابتكاري مثل دراسة

أن الاطفال المتروين أكثر ابتكاراً من الأطفال المندفعين عند عدم عزل "  ١٩٧٧ ,Gilbert" " جلبرت "دراسة 
تأثير عامل الذكاء ، ولكن لا توجد فروقاً دالة إحصائياً بين المتروين والمندفعين في الابتكارية عند تأثير عامل 

  . الذكاء 
الدراسات التي تناولت علاقة الاندفاع مقابل التروي والابتكار تبدو مشكلة  ومن خلال عرض

، وما إذا كان قوياً لعرض موضوعات الكتاب الحاليعدم اتساق بين نتائج هذه الدراسات ، مما كان حافزاً 
الأفراد  الافتراض بأن الأفراد المتروين يؤدون أفضل في جميع المهام المعرفية كالتفكير ابتكاري ، أم أن

  .المندفعين قد يؤدون أفضل في مهام التفكير الابتكاري 
 
 

  : وأهميته الحاجة لهذا الكتاب  
وتقنياته في  ، وتطبيق استراتيجياتهتعليمنادى كثير من علماء التربية بضرورة الاهتمام بتفريد ال

رها من الاتجاهات الحديثة ؛ وذلك بإعتباين على الأخذ بهذه الاستراتيجيات، وتدريب المعلممجال التعليم
في تقنيات التعليم التي تدفع المتعلم للتفاعل الايجابي مع المواد الدراسية في مواقف تعليمية يسودها 
النشاط الهادف مما قد يضيف بعداً رئيسياً يغيب عن العملية التعليمية في مدارسنا وهو عنصر ضبط 

  والتحكم في مستوى إتقان    Control of Instruction Processالعملية التعليمية 
 )Mastery level  ( المادة الدراسية .  
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ليم المفرد قد يشجع عأن الت"  Hoestra, & Sisco)  ١٩٩٠(هيمسترا ، وسيسكو " ويؤكد كل من 
ميذ التلاميذ على التفكير ، ويعمل على زيادة نموهم العقلي والمعرفي وارتقاء شخصياتهم ؛ لأنه يضمن للتلا 

  . توظيفاً أمثل لقدراتهم ومهاراتهم واستعداداتهم 
وعلى الرغم من أن محاولات جادة ومخلصة قد أجريت في السنوات الأخيره لتطوير التعليم قبل 
الجامعي في مصر فإن الممارسات على المستوى التنفيذي في التعليم مازالت على حالها لم تتغير ؛ فما زلنا 

، وليس من المقبول أن يحكم ممارساتنا التعليمية في عصر كيفية التي تعلمنا بهانا بنفس النعلم تلاميذ
وأن نترك لجهود " الكتاب المدرسي  –السبورة  –المعلم " الانفجار المعرفي والتكنولوجي ذلك الثلاثي المعروف 

  . المعلم التغلب على مشكلة الفروق الفردية بين التلاميذ داخل الفصل المدرسي 
 المواقفيات تطوير التعليم التي تمت في السنوات الأخيرة قد تمركزت حول جماعية إن عمل

 ظن تلك العمليات لم تحمر الذي يشير إلى أ لأخذ بتفريد تلك المواقف ، وهو الأ ، وأهملت ا ةالتعليمي
ي السائد التي إهتماماً كافياً لظاهرة الفروق الفردية بين التلاميذ ؛ مما أدى الى سلبية نظم التعليم الجمع

المحددة ؛ وهذا ما كانت نتيجتها أن نسبة كبيرة من التلاميذ يحققون نسبة قليلة من الأهداف التعليمية 
  . من التعليم  يناقض المطلوب

ومن هنا فإن الاهتمام بتطبيق استراتيجيات التعليم المفرد والدعوة إلية يمثل استجابة منطقية 
 ومقتضياته ، وبخاصة وأن هذا النوع من التعليم أجمع على فعاليته الكثير لطبيعة التقدم في عالمنا المعاصر

  . ؛ لأنه أكثر تحقيقاً لأهداف التعليم ، كما يسُهِم في تهيئة المتعلمين لمواصلة التعلم مدى الحياة  الخبراءمن 
تمثل  ، ومرتكزات يمكن من خلالها تنمية بعض المتغيرات التيهذا بالإضافة إلى تمتعة بخصائص

، بالإضافة إلى زيادة قدرة على التفكير الابتكاريتنمية القدرة : مثل  المناهج الدراسيةأهم أهداف تدريس 
المتعلم على إكتساب المعلومات المتضمنة في المادة الدراسية وهو ما يعرف بالتحصيل الاكاديمي الابتكاري 

Creative Academic Achievement  نحو هذه المناهجالايجابية ، كذلك تنمية الاتجاهات  .  
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وقد أدى الاهتمام في تفريد التعليم ، وضرورة البحث عن أساليب للتعليم تتناسب مع التلاميذ 
أن المواقف التعليمية بما تشتمل عليه من : وفقاً لما بينهم من فروق فردية ، إلى إثارة قضية مهمة مؤداها 

معلم ، وأنشطة تعليمية ، ليست هي المسؤلة فقط عن عن نواتج مناهج ، ومعالجات تدريسية ، و 
العملية التعليمية ، فهنالك الخصائص والسمات المعرفية والوجدانية التي تميز بها التلاميذ وتشُكل 

  . استعداداتهم الخاصة 
وكان من نتيجة ذلك توجيه الاهتمام من جانب التربويين إلى أنه يجب الأخذ في الاعتبار إذا 

تصميم معالجات تدريسية تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين ، .. رغبنا في تحسين عملية التعليم 
مع المواقف الاساليب المعرفية المميزة للتلاميذ في تفاعلهم : وتتناسب مع استعداداتهم الخاصة مثل 

  . ومن هذه الأساليب أسلوب الاندفاع مقابل التروي  .التعليمية المختلفة
اقعنا الوقت الذي بدأ فيه الإهتمام المتزايد بتفريد التعليم في العالم يلاحظ أن معطيات و وفي 

، حيث أن الدراسات التي تناولت استراتيجيات التعليم المفرد المعاصر ما زالت التعليمي يشير إلى غير ذلك
  . في بداية الطريق 

ت السابقة ؛ فقد قام المؤلف وإنطلاقاً من أهمية الموضوعات المطروحة ضمنياً في الصفحا
وقد جاء هذا الاصدار في عشرة ، صول مستقلة شكلت قوام هذا الكتابباستعراضها تفصيلاً على شكل ف

  : فصول كما يلي
وتناول مفهوم التعليم المفرد وأهدافه ومميزاته وعيوبه ، مع الاشارة إلى أهم الفروق بينه  :الفصل الاول 

  . علم في كل من النمطين وبين التعليم الجمعي ودورالم
  . رية والسيكولوجية للتعليم المفردوتناول الجذور التاريخية والأسس النظ :الفصل الثاني 

  . سس التعليم المفرد واجراءاته وتناول أ  :الفصل الثالث 
  .وتناول نماذج من استراتيجيات التعليم المفرد التقليدية  :الفصل الرابع 

  . اذج من استراتيجيات التعليم المفرد المعاصرة وتناول نم :الفصل الخامس 
المعارضة والتأييد من  استخدام تر والتعليم مع الاشارة إلى موقف وتناول الكمبيو  :الفصل السادس 

  .الكمبيوتر من التعليم 
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تنميته مع  تم استعراض مفهوم الابتكار وقدراته وأهم الطرق الفردية والجماعية في وفيه :الفصل السابع 
  . تنميته المفَُروض إبراز دور بعض استراتيجيات التعليم 

حد أنواع الاستعدادات النفسية التي يجب مراعاتها الأساليب المعرفية بإعتبارها أ وتناول  :الفصل الثامن 
  . عند إستخدام المعالجات التدريسية 

من خلال استخدام بعض المعالجات وتناول مفهوم الاتجاهات بصفة وكيفية تنميتها  :الفصل التاسع 
  . التدريسية 

وفية يتم استعراض بعض الدراسات والبحوث ذات الصله بمجال التعليم المفرد ونظمة  :الفصل العاشر 
  . واستراتيجياته والابتكار والاساليب المعرفية والاتجاهات 

الاستفادة منه  وقد أخُتتم الكتاب ببعض الأدوات البحثية ذات الصله بموضوعات حتى تكون
  .متكاملة للباحثين المتخصصون في تكنولوجيا التعليم 

وفي الختام آمل أن يسُهم هذا الكتاب في تلبية احتياجات بعض الطلبة والطالبات بكليات 
الوطن العربي من التزود بالمعارف الضرورية ذات الصلة بمجال تكنولوجيا  فيالمعلمين والتربية والباحثين 

  . التعليم 
  

  والله ولي السداد والتوفيق
  

  عادل سرايا . د
  في .. الرياض 

  م ٢٧/٩/٢٠٠٥
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(١) 
  
  

  الفصل الأول
  

  ردــالتعليم المف
  عيوبه –مميزاته  –أهدافه  –مفهومه 
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  الفصل الاول
  التعليم المفرد

  عيوبه –مميزاته  –أهدافه  –مفهومة 
  

  مقدمة 
بعض المحاولات الجادة لتطوير التعليم ، وإن اقتصر الإصلاح على  الأخيرةترة لقد شهدت الف

مستوى إخراج الكتب  وتنظيم بعض المواد الدراسية وتحسين دة النظر في خطط وبرامج الدراسة إعا
ن كان الأمر يحتاج إلى تجديد شامل لكل أركان ، وإ ظم الامتحانات ، وتدريب المعلمين، وتطوير نالمدرسية

لنظام التربوي وجوانبه سواء أكان ذلك على المستوى النظري ، أو المستوى التطبيقي التنفيذي ، في ظل ا
  . بمجتمعاتنا العربيةاستراتيجية تربوية شاملة ، تعمل على مواجهة التغيرات السريعة الحادثة 

ت تتفق مع الدراسية تعديلا  المناهجومن هذا المنطلق فقد طرأت على الأهداف العامة لتدريس 
  :  أن يكتسب التلاميذ نتيجة لدراستهم: هذا التجديد ، ومن هذه الأهداف 

 .دث ما هو جديد أو مستحللتعامل مع كل  Open - Midednessالتفتح الذهني   .أ 
 .   Willingnes to Accept of the Changeالاستعداد لتقبل التغير   .ب 
 .  self learningالتعلم الذاتي   .ج 

المعرفية ،  هم، وأساليبتلفون في قدراتهم ، وطرق تفكيرهمبه أن التلاميذ يخ المسلم من إذ أصبح
وسرعتهم في التعليم ، وكذلك نشاطهم ، ودوافعهم ، وأهدافهم، وطموحاتهم ؛ بل أن الفرد الواحد لا 

ما ر تتساوى فيه جميع القدرات ؛ ولذا فإن المعلمين لكي ينجحوا في مهمتهم لا بد أن يأخذوا بعين الاعتبا
    )١( :يلي

  . مبدأ الفروق الفردية بين التلاميذ سواء في المعاملة أو في أثناء عملية التدريس  -

 . تطويع وتكيف البرامج والمعالجات التدريسية للوفاء بحاجات التلاميذ  -

، وتساعدهم على استغلال شخصياتهم ناكتساب التلاميذ لخبرات وتجارب من شأنها أن تكوِ  -
 . لمشكلات التي تواجههم قدراتهم في حل ا
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وقد وجد المربون أن وضع التلاميذ في ظروف تدريسية واحدة من شأنه ان يهمل ما بينهم من 
فروق فردية ولذا فقد أصبحت الحاجة ماسة لإيجاد معالجات تدريسية تراعي هذه الفروق ، وتقوم على 

   )٢(.مبدأ التعلم الذاتي 
لا يوجد كائنان حيان متشابهان " لصدد المسلمة السيكولوجية التي ترى أنه في هذا ا) ١٩٩٣(ويؤكد نشوان 

   :التالي والتي يمكن تحليلها الى عدة مسلمات فرعية اخرى على النحو " 

  .لا يوجد متعلمان يتعلمان بنفس السرعة  -

 . لا يوجد متعلمان يظهران نفس السلوك  -

 . لا يوجد متعلمان على نفس الدرجة من الدافعية  -

 .لا يوجد متعلمان لديهما نفس القدرة والاستعداد على التعلم  -

 .لا يوجد متعلمان لديهما نفس الانماط المعرفية  -

 . نفس انماط التعليم لا يوجد متعلمان يتعلمن  -
كبير ،  ن المسلمات السابقة جاءت لتؤكد حقيقة التفرد في المجال التعليمي ، وتضعنا في تحدٍ إ 

، وعلينا ان نعلمه مع أقرانه في فصل ل شئ ويحتاج إلى التعليم والتعلمد في كمام متعلم متفر فنحن أ 
واحد، وفي وقت واحد ، وبطريقة واحدة مع تقديم نفس المعرفة ، هذه التحديات يستلزم معها تطوير 

  . ردمعالجاتنا التدريسية بما يتلائم مع هذه المعطيات والتحديات ، والذي يمكن تحقيقة في ظل التعليم المف
التعليم المفرد محاوله منهجية جادة تحاول أن تعنى بالفروق الفردية إلى أقصى حد  ويعُدَ 

والحرية التعليمية ، فيتيح للتلميذ أن  هذا النوع من التعليم يتسم بقدر كبيرة من المرونة ممكن، لأن
  . يتعلم وفق حاجاته وسرعته الذاتية واستعداداته 

، ومن المربين المهتمين بتطوير المعالجات هتمام الأكبر في الوقت الحاضرلإ وقد نال التعليم المفرد ا
التدريسية وتحسينها ، لكونه معالجة تدريسية مستحدثة لتطوير الممارسات التعليمية ، تقوم على اسس 

هذا  ويتفق. تحول الفكر التربوي من المستوى النظري إلى المستوى التنفيذي العملي  ؛منهجية نظامية
طوه ، عندما يتعلم الفرد وفقاً لسرعته وخأن التعلم يحدث على نحو أفضل"جاه مع النظرية القائلة، الإت

  ."الذاتي
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وموجز القول فإن الاتجاه الجديد في تطوير الممارسات التعليمية في مدارسنا ، التي تمثل قيماً  
لم عالتربوية تسهم جميعها في نشر مبدأ الت تربوية مهمة لا بديل عنها في النظام التعليمي ، فتنوع السبل

  . ستراتيجيات لإ الذاتي ورفع قيمته حيث يمكن تحقيقه بممارسة هذه ا
  مفهوم التعليم المفرد 

هناك تعريفات كثيرة ومتشابهة للتعليم المفرد ويعزى الاختلاف فيما بينها إلى التفاوت في 
تفريدها ، ويعرض مرعي التي يمكن أو البيئية التعليمية التأكيد على الجوانب المختلفة للفروق الفردية ، 

   -:يليبعض الاصول والتوجيهات التي أشتقت منها معظم تعريفات التعليم المفرد كما   )٤()١٩٩٨( والحيلة 

  .وتطويع المواقف التعليمية لتلائم استعدادات المتعلم   Adaptive Educationالتربية التكيفية -

 . اجات المتعلم مم لحصَ التعليم المُ  -

 .مة وفقاً لطبيعة المتعلم وسماته مَ صَ البيئة المحلية المنظمة والمُ  -

 . الاهتمام بالمتعلم وقدراته واستعدادته الذاتية في التعليم  -

 . ماته ومشاركته الفاعلة في التعلمالاساس في التعليم المفرد هو دور المتعلم واسها -

ن يعالج العديد من مشكلاتنا التربوية لتعليم يمكن أ معاصر في اان التعليم المفرد هو اتجاه  -
 . القائمة 

، بحيث التعليم ان التعليم المفرد قد يكون طريقة لإدارة عملية) ١٩٩٤(ويرى كمال اسكندر 
يندمج التلاميذ في مهام تعليمية تتناسب مع حاجاتهم ، ومستوياتهم وخلفياتهم المعرفية ، وقد يكون 

لتلاميذ لدراسة المادة التعليمية حسب سرعة تعلمهم ، وبإشراف المعلم الذي يعاونهم أسلوباً يتيح الفرصه ل
  . )٥(في حل المشكلات التي تواجههم في أثناء دراستهم لتحقيق الأهداف التعليمية 

نظام تعليمي يمد كل متعلم : " ان التعليم المفرد هو "  ١٩٨٩)٦(شكري سيد أحمد " ويرى 
  اجاته ، ويتوافق مع إمكاناته وقدراته ، ويتمشى معبتعليم يتناسب مع احتي
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،  الاختيار بين أنماط تعلم عديدة، والمتعلم في ظل هذا النظام يكون حراً في" ميوله وإهتمامه  
  .اسب مع النمط المعرفي الذي يفضلهوفي أن يتفاعل مع بيئة التعلم التي يراها تتن

التعليم المفرد عملية تجعل التعليم يوجه شخصياً للوفاء باحتياجات  أن" شكري سيد أحمد " كما يضيف 
، وكإستحداث تربوي ، وكإتجاه إنساني لال عدة زوايا كفلسفة، وكمفهومالمتعلم ويمكن النظر إليها من خ

  . يسود عملية التعليم والتعلم 
لتوحيد أو التنميط ، فالتعليم المفرد كفلسفة يركز على التنوع والاختلاف أكثر مما يركز على ا

والتعليم المفرد كمفهوم يركز على مصادر عديدة ومتنوعة للمعرفة أكثر من مجرد التركيز على المعلم 
كمصدر وحيد للمعرفة ، والتعليم المفرد كإستحداث تربوي يركز على العملية التعليمية ، وتتابعات 

، والتعليم المفرد كأتجاه إنساني يركز على نفسةركيزة على المحتوى التعليمي الانشطه التعليمية أكثر من ت
الحرية التعليمية ، وتقدير ظروف كل متعلم ، وأخذها بالاعتبار أكثر من قيامه على التقييد والالتزام من 

  . جانب جميع المتعلمين 
 Instrutionalنظام تعليمي " إلى التعليم المفرد بأنه عبارة عن  )٧( ١٩٩٦علي عبد المنعم " ويشير 

System  بطريقة منهجية تسمح بمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين داخل إطار جماعية  تم تصميمه
كلُ حسب  الإتقانإلى مستوى واحد من ) أو أكثر% ٩٠(التعليم ؛ وذلك بغرض أن تصل نسبة كبيرة منهم 

  " . معدله الذي يتناسب مع قدراته واستعداداته 
سلسلة إجراءات تعليمية تشُكل " تعريفالًلتعليم المفرد على انه ) ١٩٩٦(ويقترح مرعي والحيلة 

بحيث يتعلم ذاتياً، ، بأشكال مختلفة يهدف إلى تنظيم التعليم وتبسيطه للمتعلم في مجموعها نظاماً 
   )٨(.، وإهتماماته وميوله وخصائصه النمائية وقدراتهتقان وفقاً لحاجاته وبدافعية وبإ

نمط من التعليم يقوم على تطويع " لمفرد في هذا الكتاب بأنه كما يمكن تعريف التعليم ا
، وتتيح متعلم وقدراته تدريسية لتتلائم بصورة إجرائية مع استعدادات كل/ منظومة تعليمية  أيمكونات 

 "له فرص التعلم الذاتي داخل اطار البيئة التعليمية المرنه والمستجيبة لاحتياجاته وسرعته الذاتية في التعلم 
)٩( .  
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، وبعض المفاهيم م المفردلوالجدير بالذكر ، أن هناك بعض الخلط في المسميات بين مفهوم التع
رادف للتعليم المفرد ، لأن ئ البعض عندما يذكر أن التعليم الذاتي هو مفيخطِ .. الأخرى في هذا المجال 

، وأحد مرتكزاته وليس هو التعليم المفرد  هو جوهر عملية التعليم المفرد  Self Learningم الذاتي التعل
النشاط الواعي للفرد " م الذاتي فهو ومرتكزاته ومسلماته ، أما التعل الذي يمثل نظاماً تعليمياً له اجراءاته

، بطريقة ة لاكتساب المعلومات ، والمهاراتخلاله بالمرور على مختلف المواقف التعليمي من الذي يقوم
  ". تعلم محور العملية التعليمية ذاتية ، حيث يمثل الم

م الاستقلالي ، التعل ,Self Studyويشار للتعلم الذاتي بمسميات مختلفة منها ، الدراسة الذاتية 
Autonomous Learning  م المنظم ذاتياً ، التعلSelf Regulated Learning   التدريس الذاتيSelf Teaching  ،

  .  Self Planned Learningم المخطط ذاتياً والتعل
 Individualization ofبالتعليم الإفرادي أو تفريد التعليم "أما التعليم المفرد فيشار إليه 

Instruction  أو ) جماعية(أو إفرادية التعليم ، وفي التعليم المفرد يمكن أن يحدث التعلم في صورة كلية
 Individualization ofالتعليم الفردي أما في ) كل فرد على حدة (أو صورة فردية  )٥-٣(مجموعات صغيرة 

Instruction   رد والتعليم الفردي فَ التعليم في صورة فردية فقط وهذا هو الفرق بين التعليم المُ فيكون. 
 
   

  التعليم المفرد والتعليم الجمعي
 Individualized Instruction & Group Instruction   

 والتكنولوجي العالم اليوم كالانفجار المعرفي ي يمر بهاوالمتلاحقة الت ةقد أدت التغيرات الكثير ل
والانفجار السكاني إلى عجز بعض المؤسسات التعليمية عن إستيعاب الأعداد المتزايدة من الطلاب ، وكذلك 
نقص عدد المعلمين في بعض التخصصات ، وانخفاض كفاءة بعض المعلمين هذا بالاضافة الى تغير أهداف 

ملنصقة بنظم هذا الانفجار ومعظم هذه التراكمات من المشكلات التعليمية تبدو أنها  التعليم لكي تواكب
، مما أدى إلى افتقاد العملية التعليمية إلى الجوانب الاجتماعية ، وإهمال الفروق الفردية التعليم الجمعي

كمحاولة للقضاء على  مما دعت الحاجة إلى تطبيق وإستخدام التعليم المفرد واستراتيجياته. بين المتعلمين 
  ،هذه المشكلات
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مقارنة بين التعليم المفرد والجمعي ولعلنا نلمس أن نظم التعليم " ١"ويوضح الجدول رقم  
، أما الاعتماد على " ) ١"شكل ( Normal Curve" الطبيعي " الجمعي تركز حول المنحنى الاعتدالي 

 Negativelyلى هدم المنحنى وتحويله الى منحنى ملتوي سالب إستراتيجيات التعليم المفرد ، فإنه يؤدي إ

Skewed Curve ) والذي يشير إلى أن نسبة كبيرة من المتعلمين تحقق نسبة كبيرة من " ) ٢"شكل رقم
  . )٧( وتعرف نسبة الأهداف المراد تحقيقها بمستوى الإتقان" أو أكثر % ٩٠" الأهداف التعليمية 

  

  
 تحصيلالمنحنى معتدل لتوزيع) ١(شكل 

  في التعليم الجمعي 
في تحصيل المنحنى ملتوى سالب لتوزيع )٢(شكل

  التعليم المفرد 
  

٧٥  
  

٥٠  
  

٢٥ 

٧٥  
  

٥٠  
  

٢٥ 

١٠  ٢٠  ٣٠  ٤٠  ٥٠  ٦٠  ٧٠  ٨٠  ٩٠  ١٠٠  

 نسبة الطلاب  نسبة الطلاب 

 ) مستوى الاتقان(النسبة المئوية للاهداف  ) مستوى الاتقان(النسبة المئوية للاهداف 

١٠  ٢٠  ٣٠  ٤٠  ٥٠  ٦٠  ٧٠  ٨٠  ٩٠  ١٠٠  
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  المقارنه بين التعليم المفرد والتعليم الجمعي" ١"جدول 
  التعليم المفرد  التعليم الجمعي  وجه المقارنة

مـات مـن خـلال تلقـين حشو عقـول التلاميـذ بالمعلو *   الأهداف
  المادة التعليمية المقررة

إتاحــة الفرصــة أمــام التلاميــذ للنمــو ، وتطــوير مهــارات * 
التفكير ، وإجراء عمليـات توليـد الأفكـار ، والآراء ، بهـدف 

، وميول ، ورغبـات  كوين تليمذ مفكر له اتجاهات معينةت
  .يستفيد منها المجتمع 

الحـرفي  المقـررو لال المنهـاج معلومات محددة من خ*   مادة التعليم
، وتشــكل المــادة التعليميــة الموجــود بالكتــاب المــدرسي

  .محوراً أساسياً 

ــتعلم التلميــذ معلومــات متعــددة مــن مصــادر*  ــم  ي  تعل
فيطـور " الخ ..  مواقع، برمجيات –كتاب مدرسي " مختلفة 

ــل  ــادات مث ــارات ، وع ــتعلم مه ــه ، وي ــير ، : اتجاهات التفك
  .تنتاج ، ويشُكل التلميذ محوراً أساسياً والاستدلال والاس

يــتعلم  –غــير متفاعــل  –مســتمع  –مُتلــق  –ســلبي *   دور المتعلم
مفكر لـه فيهـا ، وتعكـس  –خبرات ومعلومات منظمة 

  .جهة نظر الأخرين و 

يتفاعل مـع الخـبرات  -حيوي –نشط  –متفاعل  –إيجابي * 
 –ذهنـه والمعلومات التي يقوم بتنظيمها والتي يعمل فيها 

  .مسئولية التعلم  يقع على عاتقه
ــوي  -رئيسيــ*   دور المعلم ــم  –مصــدر أســاسي للمعرفــة  –حي دائ

  .مرسل غالباً  –تقليدي  –الحديث 
 –معـاون  –ضابط للعمليـة التعليميـة  –موجه  –مرشد * 

  . مخرج -مستشار وخبير –غير تقليدي 
ع عــلى التعلــيم يشــج –التفكــير الآلي  –التــزود الآلي *   أسلوب التعلم

السلطوي ، حيث تسـيطر سـلطة المعلـم عـلى موقـف 
التعلم مما يؤدي إلى الجمود العقلي والحد من الابتكار 

.  

ستراتيجيات مخططه ، ومصممة لإتاحة الفرصة للتفكـير ا* 
، والــتعلم الــذاتي ومراعــاة الفــروق الفرديــة ، ومزيــداً مــن 

مــما  تعلمومصــادر الــ الحريــة التعليميــة في إختيــار المــواد
  .داء الابتكاري لأ يقود إلى ا ييؤدي إلى تعلم استبصار 

معظم الأسئلة تقـيس الحفـظ والتكـرار وتتضـمن في *   اسلوب التقويم
  .أعلى مستوياتها الفهم ، والتطبيق 

أنواع متعددة مـن الأسـئلة ، والاختبـارات ، بالاضـافة إلى * 
والتركيـب إمكانية استخدام أسئلة لإثارة التفكير ، والتخيـل 

  )تقويم بديل(
المــتعلم مســئول عــن  –إتبـاع مــدخل الــنظم في التعلــيم *   خبرة المعلم ، ومهاراته ، وجهده الشخصي*   ساسيةلأ الركائز ا

  .التنوع في مصادر المعرفة والأنشطة  –تعلمه 
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   :دور المعلم في التعليم المفرد 
، فبينما نجده وره في ظل التعليم الجمعي السائدرد عن ديختلف دور المعلم في ظل التعليم المف

، فهو الذي يتولى عملية التدريس ، الجمعي هو المصدر الوحيد للمعرفة ، والمحور الاساسي في ظل التعليم
ستماع ، المتعلمين يتسمون بالسلبية ، والإ والشرح ، والتلقين مما يجعله يميل إلى التعليم السلطوي ، ونجد 

العقلي ن على عكس دور المعلم في ظل نظام التعليم المفرد ، فيتقلد المعلم أدواراً جديده والجمود 
  " ١"وجوانب متعددة لتضح من خلال الشكل رقم 

  

  
  

  المعلم في ظل التعليم المفرد أدوار   )٣(شكل 
  

نواحي القوة ونواحي الضعف  يقوم المعلم بتشخيص Diagnosits Roleففي الدور التشخيصي 
ولذلك نجده  ، واستعداداتهم الخاصة ؛ الوقوف على مستوياتهم المعرفيةلدى تلاميذه ، فهو يسعى دائماً إلى

  ختبارات تشخيصية تعقد للتلاميذيقوم بتصميم إ 
  
  
  
  
  
  

 يتضمن

 دور
  إجتماعي

  دور
  تبسيطي

  دور
  إستشاري

  دور
  تخطيطي

 دور
 تشخيصي

دور المعلم في ظل 
 التعليم المفرد

  دور 
  فني
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أو في  سواء قبل بدء عملية التعليم لتحديد السلوك المبدئي لكل منهم أو أثناء عملية التعلم ، 

  . نهايتها 
ين المتعلمين ،وبين فيقوم المعلم بتشجيع التفاعل بينه وب Social Roleأما عن الدور الإجتماعي 

تهم هذا النوع من ، حتى لا يُ إجتماعياً على العملية التعليميةهم وبعض ، يضفي مناخاً المتعلمين بعض
وسط  ا غير مثقل بالتلقين ،وإلقاء المحاضرات،للجانب الإنساني الاجتماعي ، فالمعلم هن هالتعليم بافتقاد

بمثل هذا الدور بمستوى أكثر حشد من التلاميذ بشكل جامد ليس بينه وبينهم تفاعل ؛ ولذلك يمكنه القيام 
  . وفاعلية تؤدي إلى تحقيق التعلم الفعال ،جودة

عملية التعليمية ، فإن المعلم يعتبر مُبسطاوًميسراً لل Facilitator Roleوبخصوص دوره التبسيطي 
للمعرفة ، وفي هذا النوع يتعاون المعلم مع تلاميذه من أجل توفير مجموعة متباينة من  وليس ناقلاً 

  . المصادر التعليمية المتعددة حيث يستطيع المتعلم اختيار ما يناسب اهتماماته وقدراته من هذه المصادر 
زملائه المعلمين ، ولأولياء الأمور ، وكذلك ل Consultant Roleكما إن للمعلم دوراً استشارياً  

، وتطوير المقرارات الدراسية ، ومن ثم هج ، وتصميم المعالجات التدريسيةمستشاراً في مجال تخطيط المنا
تصبح النظرة للمعلم نظرة أوسع وأشمل من مجرد النظر إليه كمحاضر وناقل للمعرفة فهو بمثابة الخبير 

  . والمستشار 
فإن دور المعلم ليس دوراً ضئيلاً حيث يشترك في عمليات  Planing Roleالتخطيطي أما عن دوره 

بحثه المستمر المتواصل عن الحديث أو ، وببما يتوافر له من خبرة وممارسات تصميم المناهج ، وتخطيطها ،
علم لكل الجديد في مجال التعليم والتعلم ، كذلك فإن المعلم يستطيع أن يضع الخطة العامة لعملية الت

وأخيراً فإن للمعلم دوره في التقييم . نة الأنشطة والاختبارات المتنوعةتلميذ في ظل التعليم المفرد متضم
، التي ومصادر التعليم، سائله، وأساليبهل في تحديد أنشطة التعلم وو الذي يتمث Evaluative Roleالفني 

كل  مناسبةم مدى قيِ كثر فعالية وعلى المعلم أن يُ يمكن توفيرها لمعاونة التلاميذ على تعلم المحتوى بصورة أ
  وسيلة لتحقيق الأهداف ، وإتقان المهارات ، كما 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

الوسائل والاستفادة منها على هذه  يكون مسؤولاً عن تدريب المتعلمين على كيفية استخدام 
  . أفضل وجه بما يحقق التعلم الفعال 
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 Socialالمهندس الاجتماعي : علم عدة مسميات منها وفي ضوء ما سبق فيمكن أن يطلق على الم

Engineer  والمستشار التعليميConsultant Instruction   ومصمم البرامج ،Program Designer  وأخصائي ،
  .، ومخرج للعملية التعليمية  Media Specialistوسائل التعليم 

 ) ٥،  ٤(ل الشكل رقم ويمكن توضيح دور المعلم في التعليم الجمعي والمفرد من خلا
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 

  : )١١(بعض المهام التي يقوم بها المعلم في ظل استخدامة للتعليم المفرد فيما يلي ) ١٩٩٣نشوان ( ويحدد 
  
  
  
  
  
  
  

  .توجية المتعلمين وإرشادهم خلال دراستهم بالتعليم المفرد  -١
 . جها تصميم المواد التعليمية وانتا -٢

 
 
 
 
 
 
 

 معلم متعلم
أهداف 
 تعليمية

محتوى 
ومعالجات 

  تدريسية محددة

 يوضح نموذج للتعليم الجمعي وفيه يتضح ان المعلم هو المصدر الوحيد للمعرفة) ٤(شكل 

 المتعلم

مواد وأنشطة 
تعليمية ومصادر 

  تعلم
محتوى 

ومعالجات 
أهداف  تدريسية محددة

 تعليمية

  يوضح نموذج للتعليم المفرد ويتضح فيه دور المعلم كمعاون ومرشد)٥(شكل

 المعلم
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 . ليم المفرد عتصميم مجموعة الانشطة التعليمية التي تتناسب مع طبيعة الت -٣
 .تحفيز المتعلمين وتشجيعهم خلال الدراسة  -٤
 . وصف المواد التعليمية التي تتلائم مع طبيعة المتعلمين واستعدادتهم  -٥
 .  اقتراح بعض البرامج العلاجية التي تناسب المتعلمين المتعثرين  -٦

   -:منها من الضروري أن يتمتع المعلم بعدة خصائص للقيام بدورة في التعليم المفرد  هنكما يرى أ 

  . يكون المعلم مدركاً وواعياً لمفهوم التعليم المفرد ومميزاته وأهدافه  أن -

 . ان يحدد المعلم الاهداف التعليمية التي يجب ان يحققها المتعلمين  -

 .عليم ومتحمساً لتنفيذه لفكرة تفريد التمتنسياً ان يكون المعلم  -

 . ان يكون المعلم قادراً على تصميم المواد التعليمية التي يتطلبها التعليم المفرد  -

اللازمة لتنفيذ التعليم  والاجتماعية ةان يستطيع المعلم توفير البيئة السيكولوجية والفيزيقي -
 . المفرد

 المناسبة لاسلوب التعليم المفرد ان يكون المعلم قادراً على تطبيق ادوات التقويم اللازمة و  -
 . )  Euthentic Evaluationبديل   –تقويم أصيل (

   : أهداف التعليم المفرد
هداف التي يسعى التعليم المفرد لتحقيقها كنمط حديث او معاصر من لأ توجد مجموعة من ا

  : التعليم ، ومن أهم هذه الأهداف 
مجموعة من البدائل والانشطة التعليمية تحسين مفهوم الذات لكل متعلم ، نتيجة توفير  -١

يمر بخبرة النجاح بصفة مستمرة وفورية الأمر  تي يمكن ان تشبع حاجاته مما تجعلهالملائمة ال
  . اً وطيباً ار ر المتعلم نحو ذاته شعوراً سو الذي ينعكس على شع

 التأكيد على مبدأ التعلم حتى التمكن  -٢
 سليمة مواجهة الفروق الفردية على أسس منهجية  -٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

المتعلم هو المسؤل عن تعلمة التقليل من الاعتمادية في التعليم وتنمية مبدأ الاستقلالية لان  -٤
 . بنفسه
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تظهر انماط السلوك  اجرائية هداف سلوكيةفي صورة أ صياغة النتاجات التعليمية الايجابية  -٥
 . المرغوب في كل من المجال المعرفي والمهاري و الوجداني 

 . وكذلك وجهة الضبط الداخلي الدافعية الذاتية للمتعلم  نحو التعلمتنمية  -٦
 .ستشقة من مجال تكنولوجية التعليمالتوظيف المثالي لمصادر التعلم والتعليم الم -٧
 .تنمية المهارات العملية نتيجة الممارسة الذاتية للانشطة التعليمية الهادفة  -٨
 .عداد المتعلمين في أ مقابلة الزيادة الكبيرة  -٩
 . مر وتأكيدهتدعيم فكرةالتعليم المست - ١٠

  :  مميزات التعليم المفرد وعيوبه
لكل نمط تعليمي بعض المميزات التي تمثل له نقاط قوة ، وبعض العيوب التي تمثل له نقاط 

متاع لإ ضعف ، ويتمتع التعليم المفرد بالعديد من المميزات كجعل عملية التعليم والتعليم عملية تتسم با
 حداث، كما أنه يشكل مناخاً ديموقراطياً ملاءماً لا دافعيتهم وتشويقهم لهذه العملية وتزيد من للمتعلمين

هداف لأ تعلم أفضل ، هذا بالاضافة إلى إمكانية تطبيقة داخل بيئة المدرسة التقليدية حيث تخطط ا
يتعلم الهدف  لأنفير الفرص الكافية لكل متعلم التعليمية المشتركة لكافة المتعلمين وذلك من خلال تو 

المشترك بالسرعة التي تناسب قدراته حتى ولو كانت الحقائق الاساسية ومعالجات التدريس واحدة ، 
مجموعة من الفوائد التي يمكن ان  -١٩٩٣من نشوان  –)  Duane  ١٩٧٢ديوان (وبصفة عامة فقد حدد 

  ) ١٢( :يقدمها التعليم المفرد لكل من المعلم والمتعلم على النحو التالي 
  : بالنسبة للمعلم فإنه يسهم في 

توفير وقت أكبر للمعلم لتشخيص وعلاج بعض المتعلمين المتعثرين ومساعدتهم في تحقيق  -١
  .الاهداف التعليمية 

 . للمعلم من التعليم التقليدي ) المهني(توفير نسبة أكبر من الرضا الوظيفي  -٢
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

رشد ومسهل لعملية التعليم ، فالمعلم في ظل التعليم تحويل المعلم من ملقن للمعلومات الى م -٣
  )٧(.م هيئ المناخ المناسب لإحداث التعلالمفرد لا يعُلم ولكنه ي
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 . يحرر المعلم من قيود المهارات والمهام غير الضرورية من عملية التعليم  -٤
 . ة يواجهه المعلم حاجات المتعلمين التعليمية بمنهجية وأسس علمية سليميساعد في أن  -٥

  : م في هأما بالنسبة للمتعلم فأنه يس
  .زيادة التفاعل بين المتعلم والمادة الدراسية  -١
 . زيادة تعمق المتعلم لدراسة الموضوع العلمي محل التعلم  -٢
قد يساعد في تنمية التحكم الداخلي  ماتحمل المتعلم لمسئولية تعلمة وزيادة الاستقلالية م -٣

Internal control  لديه  . 
 . لرضا الشخصي والذاتي للمتعلم ، نتيجة توفر الاستجابة الفورية لاجاباته نمو ا -٤
 . تقدم المتعلم نحو تحقيق الأهداف التعليمية دون الانتظار لبقية زملاءه  -٥
داف ذا لم يحقق الاهإ التلميذ فاشلاً تقليل نسبة التسرب من التعليم لان هذا التعليم لا يعتبر  -٦

 . جراءات التطبيق على سبيل المثال في إ سبب هذا الفشل  ونيك ، فقدالتعليمية المنشودة
بالعديد من المهارات  هبنفس هتحقيق نمو ملموس في التفكير الابداعي لدى المتعلم نتيجة قيام -٧

 . سهم في تنمية هذا النوع من التفكير التي تُ 
   -: فيأما عن عيوب التعليم المفرد ، فيمكن حصرها 

  . إلى حد ما )الاطفال ( ر السن عدم ملائمته للافراد صغا -١
 .عدم ملائمته للمتعلمين ضعاف القراءة  -٢
 .لعاب الرياضية الجماعية وتعلم الدراما لألا يتناسب مع بعض المواد الدراسية مثل بعض ا -٣
قد لا يتناسب مع المتعلمين المتأخرون دراسياً أو بطيئو التعلم لحاجتهم إلى المعاونة من قبل  -٤

 .أو مع زملائهم  تكرر منه المعلم والتدخل الم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

حتياج هذا النوع من التعليم إلى تصميم واعداد جيد وامكانيات مادية وتسهيلات فيزيقية ، إ  -٥
 . معظم دول الوطن العربي في تتوفر هذه العناصر  وقد لا



 

 
٤٠ 

 

لجديدة دوار الأ يحتاج هذا النوع من التعليم إلى معلم مدرب ومؤهل تأهيلاً مناسباً ليقوم با -٦
 . بكفاءة واقتدار 

 . من بعض المواقف  ضعف التفاعل الانساني بين المعلم والمتعلمين -٧



 

 
٤١ 

 

  مراجع الفصل الأول
  

دار : ، القاهرة لتعليمية ، ترجمة أحمد خيري كاظمتصميم البرامج ا" : ١٩٨٧" جيرولد كمب  -١
  " .١١٢ص" النهضة العربية 

يقة الفردية الإرشادية في تعليم الكتاب أثر إستخدام الطر" ١٩٩١"مصطفى إسماعيل موسى  -٢
على تحسين الأداء الكتابي وتحصيل قواعد الإملاء لدى طلاب شعبة التعليم الاساسي بكلية 

، جامعة المنيا ، المجلد  ، كلية التربيةلة البحوث في التربية وعلم النفسالتربية بالمنيا ، مج
 " . ١٢٧ص"، أكتوبر الخامس

، دار الفرقان للنشر طبيق ، عمانتعليم المفرد بين النظرية والتال) ١٩٩٣(يعقوب نشوان  -٣
 .  ٦٧والتوزيع ، ص

 .٣٤-٣٣ريد التعليم ، عمان ، دار الفكر صفت) ١٩٩٨(توفيق مرعي ، محمد الحيلة  -٤
، الكويت،  ١مقدمة في التكنولوجيا التعليمية ط" : ١٩٩٤" كمال إسكندر ، محمد زبيان  -٥

 . ٤١٨مكتبة الفلاح ، ص
تفريد التعليم ، مبادؤه وأهميته ، واستراتيجيات تنفيذه ، : " ١٩٨٩" سيد أحمد  شكري -٦

 ."١٦ص."ب الجامعي للطباعة والنشر المكت: القاهرة 
، دار النعناعي يم والوسائل التعليمية ، القاهرةتكنولوجيا التعل) ١٩٩٦(علي عبد المنعم  -٧

 .للتصوير وطباعة الأوفست 
 .  ٣٤مرجع سابق ، ص ) ١٩٩٨(توفيق مرعي ، محمد الحيلة  -٨
فاعلية إستخدام الكمبيوتر وبعض استراتيجيات التعليم المفرد في تنمية ) ١٩٩٨(عادل سرايا  -٩

التحصيل الابتكاري والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية من ضوء 
 . ٣٩ة طنطا ، صاساليبهم المعرفية ، رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية ، جامع

 .  ١٧مرجع سابق ، ص) ١٩٨٩(شكري سيد أحمد  - ١٠
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٤٢ 

 

 . ٦٩مرجع سابق ، ص) ١٩٩٣(يعقوب نشوان  - ١١
 ..أنظر ..لمزيد من التفاصيل  - ١٢

  . ٣اليونيسكو ، ص  –تطبيقات على التعليم المفرد من التربية ، أونروا ) ١٩٨١(احمد بلقيس  -

 . ١٢٤-١١٩مرجع سابق ، ص ص) ١٩٩٣(نشوان  -
- Duane .E.J (١٩٧١) Individualized Instruction Programs and Materials, New Jeraey : 

Englewood cliffs, P. ١٣-١٢ .  
    



 

 
٤٣ 

 

 
 
  
  

(٢)  
 
  

  الفصل الثاني 
  
  

الجذور التاريخية والأسس النظرية للتعليم 
  المفرد 

    



 

 
٤٤ 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٤٥ 

 

  
  الفصل الثاني

  لنظريةالجذور التاريخية والاسس ا
  للتعليم المفرد 

  
  مقدمة 

لا يعد التعليم المفرد من المفاهيم الحديثة على الفكر التربوي ، ولكنه يكاد يكون مرتبطاً ارتباطاً 
فقد كان التعليم المفرد هـو الاسـلوب الاكـثر شـيوعاً في أوقـات ماضـية بدايـة مـن . وثيقاً يالتاريخ التربوي 

ونعـرض . بالتربية في العصور الوسيطة ونهاية بالتربية في العصر الحـديث  التربية في العصور القديمة ومروراً 
  . فيما يلي عرضاً موجزاً للجذور التاريخية والاسس النظرية والسيكولوجية للتعليم المفرد 

   الجذور التاريخية للتعليم المفرد -١
   -:يمكن تقسيم هذه الجذور إلة مجموعة متتابعة من المرحل كما يلي 

  : التعليم المفرد في العصور البدائية  -: أولاً
، واتقـانهم بعـض ور تهيئـة الأفـراد للحيـاة العمليـةكان الهدف الرئيسي للتعلـيم في هـذه العصـ

المهارات اللازمة والضرورية للبقاء ككائنات حية وتحقيق التوافق والانسـجام مـع بيئـتهم وكانـت أدواتهـم 
والتكرار كسبيل لتحقيق  هذا الاتقان ؛ غـير أن هـذه الاسـاليب كانـت وأساليبهم في ذلك المحاكاة والتقليد 

وهـي المنـوط بعمليـة التعلـيم وفي حـدود أخـرى ارتبطـت بالسـحرة والكهنـة  ةتمارس داخـل نطـاق الأسر 
واستخدمت في هذه الفترة بعض الادوات البسيطة للـتعلم مثـل . والمشعوذين كمسئولين عن تعليم الافراد 

   )١(.الطويلة في تعليم العدو الارقام عقد الخيوط والعلاقات المحفورة على العصىاستخدام الحصى و 
  : التعليم المفرد في تربية العصور القديمة  :ثانياً 

   )٢(: ويمكن عرض ومراجعة هذه العصور وفقاً لعدة مراحل ، مع إبراز التعليم المفرد فيها على النحو التالي 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 : التربية الصينية  التعليم المفرد في  -أ 



 

 
٤٦ 

 

المصـلح "  كنفوشـيوس" لقد كان التعليم المفرد هو السمة الغالبة في التربيـة الصـينية ، وقـد آمـن     
بأهمية الاخلاق وبناء المجتمعات على أساس اخلاقي ، واكـد كـذلك ) م . ق  ٤٧٨-٥٥١(الصيني 

الاســم الاصــلي  cong tseeكونــغ تسيــ  –عــلى وجــود الفــروق الفرديــة بــين الاشــخاص وحــاول 
 . ان يجعل تعليمة ملائمالاًحتياجات وقدرات كل فرد واستعداداته  -كونفوشيوسل

وقد كان يتم التعليم المفرد في التربية الصينية داخل اكواخ خاصة عـلى يـد معلـم واحـد يجمـع 
المعرفـة بداخله عدداً من المتعلمين نظير مبالغ مالية يدفعها اولياء الأمور ويقوم متعلم بدراسة 

المقدمة له بشكل فردي ، واذا اجتاز الاختبار يتم نقله إلى مستوى اعـلى ، وهكـذا حتـى ينتهـي 
 . ة جميع المتطلبات اللازمة لتخريجهالمتعلم من دراس

 : التعليم المفرد في عهد المصريين القدماء   -ب 
ن المعرفـة والتنـور ، خـير ن أ التعليم والتربيـة ، وكـانوا يـرو آولى القدماء المصريين اهتماماً خاصـاً بـ    

بالحيوان الابكم ، وكان التعلـيم السـائد  والمجد ، وكان الجاهل عندهم أشبه وسيلة لبلوغ الثروة
، وكانت تعتمد التلمذه على التعلم الفردي ، حيث يرافـق الحرفية والمهنيةفي هذا العهد يتسم ب

ة وكـل مـتعلم يختارمـا يناسـبة مـن المتعلم احد الحرفيين المهرة ليتعلم على يديـه هـذه الحرفـ
الحرف والمهن ؛ ويستدل على ذلك من خلال تفوقهم وقدراتهم الفائقة في علم الهندسة والطب 

، وتشير الكتابات الهيروغليفيـة عـلى )قبور الملوك ( قبور والاهرامات والعمران في بناء المعابد وال
 .جدران المعابد إلى عظمة هذه الحضارة 

 : د في التربية اليونانية الاغريقية التعليم المفر   -ج 
تميزت التربية والتعليم في العهد اليوناني بروح التجديد والابتكار ، وأهتم اليونانيين بنمو الشخصـية     

الفردية في جميع جوانبها ، وكان الهدف الرئيسي للتربية في ذلك الوقت وصـول الانسـان للحيـاة 
  . مي والعقلي السعيدة عن طريق تحقيق التكامل الجس

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
، وكانـت تسـتند مبتـدعيها وتعددت الانماط التعليمية التي ظهرت في هذا العصر نظـراً لتعـدد        

هذه الانماط على التأكيد واثبات ذاتية الفرد ورعاية نموه الفكري والخلقـي ، وقـد تجلـت هـذه 



 

 
٤٧ 

 

علم خـاص في التـاريخ ، لانـه الجوانب عند مختلف حكماء وفلاسفة اليونان ويعد سقراط أول م
الافكـار لـدى تلاميـذه، استخدم الطريقة الحوارية في التعليم الفردي ، والتي تقـوم عـلى توليـد 

 نـى كـلٍ فيث الناس عـلى ان يحيـوا حيـاة ذات معكما ح. لم الذاتي علقب الم طلق على نفسهوأ 
لوا كـل مـا في وسـعهم فقـد طالـب الفلاسـفة ان يبـذ " أفلاطـون " أما . حدود قدراته وحاجاته 

، عـلى إعطـاء الحريـة للمـتعلم" ارسطو" وأكد . لتعليم كل فرد إلى الحد الذي تسمح به قدراته 
 -أرسـطو –كما أهتم  . يقة التي تناسب امكاناته وخصائصهوبالطر ليختار ما يتعلمة وفقاً لميوله

لتوضـيح بعـض المفـاهيم باستخدام الاشياء الحقيقية الواقعية وجمع العينات  –تلميذ إفلاطون 
الصعبة واستمرت التربية اليوناينة في نموها وتطورها معتمدة على جهود مجموعة من الفلاسفة 

 ) . م.ق ١٤٦(، حتى وقعت بلاد اليونان تحت سيطرة الامبراطورية الرومانية في عام 
 :  يم المفرد في التربية الرومانية التعل  -د 

حضارة اليونانة اندماجاً حيوياً يصعب معه تمييز احـدهما لقد اندمجت الحضارة الرومانية مع ال
عن الأحرى ؛ وأتسمت التربية لدى الرومان بالنفعية والعملية بهدف إعداد الفرد الناجح للحيـاة 
الواقعية العملية ، وكان النمط التعليمي الشـائع في عهـد الرومـان الالقـاء والخطابـة والمناقشـة 

 . والحوار 
" مؤلـف كتـاب " كوينيليـان " روماني بافكار وآراء فيلسوفهم وخطيـبهم الشـهير وتأثر التعليم ال

الذي أشار فيه بضرورة مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين بالطرق المناسبة ، " مدرسة الخطابة 
بالاضافة إلى دعمة للتأكيد على أهمية مبدأ الاستقلالية في التفكير وتدريبهم عـلى إعـمال العقـل 

   )٣(. قشة وطرح الاسئلة وممارسة مجموعة من التدريبات في صورة العاب تعليمية هادفة والمنا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :التعليم المفرد من العصور الوسطى   :ثالثاً 



 

 
٤٨ 

 

الخامس  تاريخ الممتدة من نهاية القرن عندا نشير إلى العصور الوسطى نقصد بذلك الفترة من ال
س عشر للميلاد اي الفـترة التـي بـدأت بسـقوط الامبراطوريـة الرومانيـة الميلادي وحتى نهاية القرن الخام

م تقريباً ، واستمرت حتى سقوط القسـطنطينية في يـد الدولـة العثمانيـة المسـلمة بقيـادة ٤٧٦حوالي سنة 
وابـرز مـا يميـز هـذه الفـترة الزمنيـة سـيادة ) م١٤٥٣(الموافـق ) هـ٨٥٧(القائد المسلم محمد الفاتح سنه 

  -: )٤( وهما ...شئون الحياة كلها ومنها بالضرورة مجال التربية والتعليم  في كبيرتين اثرتا عقيدتين 
  

  ) التربية المسيحية ( العقيدة المسيحية  -١
وانتصرت فيها العملية التعليمية عـلى رجـال الكنيسـة وابنـاء الطبقـة العليـا وسـيطرت الثقافـة 

تعليما ليدافعوا عن الـدين مـن خـلال المناقشـة والاقنـاع وقـد  وكانوا يعلموا الافراد. اللفظية على التعليم 
الظلام والانحطاط الفكـري والثقـافي والعلمـي ، " وصلت أوربا المسيحية في ذلك الوقت إلى ما سُمي بعصر 

ولهذا فمن الصعب ان تتصور تعليماً بهذه الصورة يهتم بالفروق الفردية بين المتعلمين يراعي احتياجـاتهم 
  . اتهم واستعداد

   )٥( :التربية والتعليم في العصر الجاهلي والاسلامي  -٢
عبارة عـن الأسر البدويـة التـي : وكان التعليم العربي قبل ظهور الاسلام متوزعاً على نمطين الأول 

ها يـتم عـلى معبارة عن الآسر الحضرية والتي كان تعلي: كان تعليمها من المهام الرئيسة للأب والأم ، الثاني 
  . لم متعهد بتعليم الصغار تعليماً فردياً قائم على الحفظ  والتسميع يد مع

أما في العصر الاسلامي فتغيرت انماط التعلـيم في هـاتين الاسرتـين نتيجـة الانفتـاح الملمـوس عـلى 
، وتـم أنشـاء مؤسسـات تعليميـة تربويـة ت متمثلاً في حضـارة الفـرس والـرومالعالم الخارجي في ذلك الوق

المساجد والقصور ، وسادت معالجات التعليم القائمة على الحفظ والاسـتتنتاج والـتعلم الأصـم كالكتاتيب و 
والخطب واقامة الندوات ولقد تأثرت العملية التعليمية في صدر الاسلام بالعديد مـن الاراء والافكـار التـي 

عمليـة التعلـيم  في راءهالـذي أثـرت أ" أبن خلدون " رب مثل بعض المفكرين والمؤرخين العها كان مصدر 
  وتطويرها ، عندما اكد على اهمية التدرج في تعليم الصغار من

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٤٩ 

 

السهل الى الصعب ومن المحسوس إلى المجرد وفق دعائم المنهج الاستنباطي ، وقد أستفاد الفكر  
   )٦(. التربوي بهذه الاراء في العقود الأخيرة وخاصة عند التنظيم المنطقي لمفردات المحتوى 

وظهرت كـذلك بعـض الادوات والمـواد التعليميـة البسـيطة التـي رافقـت عمليـة التعلـيم مثـل 
استخدام اشارات اليد وحركاتها ، ورسم الخرائط ، والملاحظة والرحلات العلمية والدينية لجمـع الحـديث ، 

   )٧(.وكذلك الرحلات العلمية الكشفية 
وسلم سيجدها غنية بالدلائل  محمد صلى الله عليهيم وسنة نبينا وان الفاحص لايات القرآن الكر
ولايتسع المقام لرد هذه الدلائل ويمكن الرجـع . جراءاته تكزاته وإ التي تشير إلى أهمية التعليم الفردي ومر 

   )٨(.في ذلك إلى بعض المصادر ذات الصلة 
  :التعليم المفرد في عصر النهضة : رابعاً 

 –عصرـ النهضـة  –خامس عشر واثنـاء القـرن السـادس عشرـ لقد شهدت أوربا في نهاية القرن ال
تطورات عظيمة من العديد من المجالات وخاصة المجالات الاجتماعيـة والاقتصـادية في ذات الوقـت الـذي 

  . الدينية التي كانت سائدة من قبل تقلصت فيه السلطة
السمات التعليميـة والتربويـة  وكان هناك نوعاً من الاهتمام بالانسان كفرد ، وبصفة عامة يمكن سرد بعض

  : في عصر النهضة على النحو التالي 

  .ضرورة الاهتمام بميول المتعلم وحصائصه  -

 .الاهتمام بالانسان الكامل نفسياً وجسدياً  -

 ضرورة معايشة المتعلم في بيئة واقعية ملموسة  -

 .هل الناجم عن مخلفات العصور السابقة التحرير من الج -

 . لفظية الجدلية بالواقعية العلمية في مختلف النشاطات البشرية استبدال الابحاث ال -
كـنمط تعليمـي ه ولقد شكلت هذه السمات في الواقع البداية الحقيقيـة للتعلـيم المفـرد وابـراز 

  . مستقل له ملامحة ومرتكزاته ومبادؤه واجراءاته حتى أصبح كما هو علية الان 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :) العصر الحديث ( التربية الحديثة التعليم المفرد في : خامساً 
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يمكن ان نعتبر بداية التربية الحديثة من نهاية القرن السابع عشرـ الـذي تميـز بـالتطور التربـوي 
قبول الطريقـة ثم  وظهور العديد من المربين الذين كان لكتاباتهم اعظم الأثر في تطور نظرية التعليم ومن

   )٩(.لتفكيرجريبية كأسلوب في البحث واالعلمية الت
وعندما ظهر الاتجاه الواقعي في التربية والتعليم تحولت أبحاث المفكرين وأنظـارهم إلى البحـث 
عن الحقيقة العلمية ، وعن مظاهر الحياة الطبية الواقعية المبنية على المعرفة عن طريق الادراك الحسيـ ؛ 

  . لية طبيعية لا صناعية ممما أدى إلى الاعتقاد بأن التعليم ع
كما طغت الـروح العلمانيـة عـلى ) روسو(وفي القرن الثامن عشر ظهرت النزعة الطبيعية في التربية بزعامة 

مواطنين صالحين ، ومحورها هو الطفـل يتفـرده ومواهبـة  بالتركيز على تأهيل الكنيسة ، كما تميزت التربية
  . وميوله وقدراته 

مية في الدراسات النفسية والتربوية والعلـوم أما في القرن التاسع عشر فقد تم تطبيق الطرق العل
الطبيعية كالصناعة الزراعة الطب ولم تعد التربية مجرد كلمات وموضوعات لتأملات الفلاسفة وإنما سـارت 

، وبدأت حركة تأليف للكتـب التربويـة في الانتشـار وخاصـة كتـب حثيثة في طريق التكوين العلمي بخطى
ودعا سـيرش عـام . يحية وذلك في كل من أنجلترا والمانيا وفرنسا والدنمارك الاطفال المدعومة بالرسوم التوض

م إلى ضرورة تصميم خطط معملية تسمح للطالب بالدراسة وفقاً لقدراته الذاتية بدلا من الدراسة )١٨٨٨(
   )١٠(.في ظل جدول دراسي منتظم 

   في القرن العشرين المفُردالاسس النظرية والسيكولوجية للتعليم  -٢ 
لقد اهتم التربويون الامريكيون بموضوع التعليم المفرد كأسلوب للاستجابة لمبدأ الفروق الفردية 

تصـميم الـبرامج للتعلـيم الـذاتي في المـدارس الـدين ، ب) ١٩٢٠-٩٠٠(بين المتعلمين ، فقـام بعضـهم مـا بـين 
  . عة المتعلموطبقوها من عملية التعليم للوقوف على سر 

نظراً لتطبيقهـا  –يمية جديدة سميت بطريق دالتون لبتطوير معالجة تع ١٩٢٠عام " باركهرست " وقامت 
  على طلاب المرحلة الابتدائية بمدينة دالتون بأمريكا والتي تقوم على 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

الى وحدات تعليمية صغيرة يدرسها المتعلم حسب سرعته الخاصة في التعليم وتعتـبر  الدراسيتقسيم المقرر 
   )١١(.نقلة نوعية في تطبيق التعلم الذاتيهذه الطريقة 
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" بولايــة ألينــوى بأمريكــا تحــت إشراف "  Winnetka" وينيتكــا " أقــيم نظــام ) ١٩٢٢عــام (وفي 
أن التلاميـذ يختلفـون فـيما بيـنهم في معـدل تعلـيمهم ، ولكـنهم "  مؤداهـاعـلى اسـاس فكـرة " شارلتون 

، حيـث يختلـف زمـن التعلـيم حسـب " علـيم فـردي يستطيعون أن يتقنوا الأساسيات عن طريق برنامج ت
اختلاف المعدل الطبيعي لسير الطلاب في التعلـيم وقـد أهـتم هـذا البرنـامج بـالتعليم الفـردي ، وبالتقـدم 

يـلي ذلـك   Feedbackالمستمر ، وبكثرة تطبيق الطلاب للاختبـارات عـلى انفسـهم ليحققـوا تغذيـة راجعـة 
ومهاراتهم قبل أن يسمح لهـم بالتقـديم للهـدف  المتعلمين دير كفاءة تطبيق اختبارات من قبل المعلم لتق

  . التالي 
م الذاتي وتقوم على تطبيـق آله للتعليم تدعم من فكرة التعل تطوير"  Pressey"  واستطاع بريسي

ول آله تعليمية ظهرت في التاريخ أ عتبرت هذه الاله ي جاءت من النظريات السلوكية ، وأ قوانين السلوك الت
 .  

يعتمد على تزويـد الطـلاب " وينيتكا " نظاماً مشابهاً لنظام "  Morrison" موريزون " م طور ١٩٣٦وفي عام 
بوحدات تعليمية منظمة ، وتستخدم اختبارات متنوعة لتحديد ما إذا كانوا قد حققوا الأهـداف الموجـودة 

  .ذه الاهداف بالوحدة بالكامل ، ثم إعطاء تعليم علاجي للطلاب الذين لم يحققوا ه
وفي منتصف الأربعينات ظهرت الدعوة إلى استحداث نظام جديد بهـدف تغيـير نظـم التـدريس 
الجمعي في المدارس ، وجعل التلميذ يتحمل مسئولية التعلم ، مع تقليل حاجتهم إلى مراجعة المعلم لأصـل 

ليم الكبـار ، حيـث يؤكـد عـلى رد في مجال تعفَ بضرورة تطبيق التعليم المُ "  Houl" "هول " ونادى . الدرس 
  . أنه الاتجاه المناسب لدى الكثير من الباحثين في مجال تعليم الكبار 

م الـذاتي يفـاً للـتعلوقـدم تعر"  Houlهول " بدراسة "  Tough  توف" وفي نهاية الأربعينات تأثر 
  " . والمهارات لتعلم بعض الحقائق والمعلومات  هالجهود التي يبذلها الفرد من تلقاء نفس" بأنه 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

دوراً في التعلـيم المفـرد حيـث "  Binnet" بينيـه " وكان لحركة الاختبـارات العقليـة التـي بـدأها 
  . ظهرت مجموعة من النظريات السيكولوجية التي تشير إلى أهمية تطبيق هذا النوع من التعليم 
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يسـتند إلى ، ومـن البحـوث والدراسـات ويستمد التعلـيم المفـرد مبـادؤه ومرتكزاتـه مـن نتـائج مجموعـة
  : تناولها بإيجاز فيما يلي تطبيقات تربوية لعدة نظريات سيكولوجية ن

حـول الإشـتراط  Connectionstisأحـد علـماء الـنفس الارتبـاطيين (  Skinner سـكينر " فلقد دارت أبحاث  -
  . Reinforcementوالتعليم بالتعزيز  Operat Conditioningالإجرائي 

فإنه يمثل أحد الإجـراءات " سكينر " م لدى ل العامل الأساسي في عملية التعلذا كان التعزيز يمثوإ 
التي يقوم عليها التعليم المفرد ، حيث يتم تدعيم السلوك المرغوب باعتبار ذلـك المهمـة الرئيسـية لعمليـة 

الاستجابة ويسـتمد التعلـيم أن التدريس عملية ترتيب توافقي لخدمة التعزيز مع " سكينر " التعليم ويرى 
حيث يتم تعلم المهارات الصـعبة والمعقـدة بعـد تجزئتهـا ، " سكينر " المفرد كذلك بعض مبادؤه من أفكار 

وكل وحدة يـتم تعلمهـا في وقـت معـين مصـحوبة بقـدر مـن ) موديلات ( وتقسيمها ، إلى وحدات صغيرة 
  .  ز الفوري بعد كل إنجاز يتم تحقيقهتعزيال

بصورة موجبة أو صورة سالبة ، أي أن الاجابة يـتم تعزيزهـا إمـا " سكينر " عزيز عند ويحدث الت
بتقديم معزز موجب ، أو بإزاحة معزز سالب من الموقف التعليمي ؛ مما يؤدي الى زيادة احتمال استدعاء 

ة أكـثر مـن الاستجابة الصحيحة مستقبلاً ، فالتعزيز الايجابي يعمل عـلى زيـادة احـتمال اسـتدعاء الاسـتجاب
  . التعزيز السالب 

أحد الاسس التي يقوم عليها التعليم المفـرد "  Guthrie" لجاثري "  contiguityويمثل مبدأ الاقتران 
يكتسب قوته الترابطية الكاملـة في أول أقـتران لـه مـع  ثيراتأن نمط الم" جاثري " في بعض إجراءاته ، فيرى 

  . لمسئول عن التعلم الاستجابة ، وبذلك فمبدأ الاقتران هو ا
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، والتـدريب عـلى لى اكتساب المعلومات التي يدرسـهاففي التعليم المفرد يتم الاقتران بين تدريب التلميذ ع
كل جزئية داخل الموديول الواحد ، وليس مجرد التدريبات في نهاية الموديول كما يتم الاقتران بـين اسـتجابة 

  . لمناسب التلميذ والتعزيز الفوري ا
إلى ضرورة توفر أربعـة متطلبـات مهمـة في عمليـة "   Bruner"برونر " وتشير استراتيجية تركيز الانتباه عند 

  : التعليم وهي 

  . تنمية الميل إلى التعليم ، حيث يتم وصف الخبرات التدريسية التي تدفع المتعلمين إلى التعلم  -

ي يجـب ان تـنظم بـه المعلومـات لترتـبط تركيب المعلومات ، حيـث يـتم تحديـد الأسـلوب الـذ -
 . بطبيعة المتعلمين واستعداداتهم المعرفية ، وطبيعة المادة الدراسية 

تتابع وتمثيل المادة التي يتم تعلمها ، حيث يفضل اختيار أنسب الطـرق فاعليـة لتتـابع المـادة ،  -
 . وتقديمها للطلاب كي يسهل تعلمها 

 . ز المتنوعة التي سبق الحديث عنهايب التعزيتقديم الثواب والعقاب من خلال أسال -
" والنظريـة الارتباطيـة لـدى " جـائري" ومبدأ الاقتران عند " سكينر " ومما سبق يتضح أن أفكار 

  . تمثل أسساً مهمة يستمد التعليم المفرد مبادؤه واجراءاته منها " برونر 
نموذجـاً للـتعلم "  Carroll" ول وضـع كـار  ١٩٦٣أما عن الأسس النظرية للتعليم المفرد ففي عام 

المدرسي ، ركز فيه على الزمن المطلوب لكي يتعلم كل طالب مادة تعليميـة معينـة ، وقـد أقـترح ان الـزمن 
هـو الاسـاس الـذي " كارول " المستغرق في عملية التعلم يمكن ان يكون درجة دالة للتعلم ، ويعتبر نموذج 

، وهـذه الاسـتراتيجية تمثـل احـدى " ١٩٧١"لـيم حتـى الـتمكن عـاماسـتراتيجيته في التع" بلوم " بنى عليه 
   )١٢(.ةيجيات التعليم المفرد التقليدياسترات

 Formative Evaluation )التكـويني(التمييز بين التقويم البنائي " ١٩٦٧"عام  "  Scriven" سكرفين " وأستطاع 
قويم المصـحوب بتغذيـة مرتجعـة مسـتمرة وأشار إلى أهمية التنوع في الت Summativeوالتقويم التجميعي 

Continous عملية التعليم المفرد ينبهدف تحس  .  
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" ببنـاء واسـتخدام نمـاذج للتعلـيم القـائم عـلى الإتقـان مثـل قاموا علماء آخرون  وجود  هذا بالاضافة إلى
علـيم القـائم عـلى الإتقـان مـن الذي استخدم نموذجاً للت"  Atkinson" " واتكنسون " ، "  Glasser" "جلاسر 
م المفـرد ، يابتكـار طريقـة تعتمـد عـلى التعلـ"  Montsorie" " مونتسورى" لكمبيوتر ، ، واستطاعت خلال ا

حيث يدرس المتعلم بشكل مستقل وفقاً لميوله وقدراته ، ويعاونه المعلم عند الحاجة من خـلال مجموعـة 
  . علم من بينها ما يتفق مع قدراته متباينة من المواد التعليمية التي يختار المت

" ، وفي عـام يف التـدريس وفقـاً لحاجـات الأفـرادإلى أهمية تطويع وتكي"   Peter" "بيتر " وأشار 
وضـوعاً عقد مؤتمر التعليم المبرمج والتكنولوجيا التعليمية الذي اتخذ من مفهـوم الـتعلم المفـرد م"  ١٩٧٦
نظرية التي يقوم عليها التعليم المفرد فلابد من الإشارة إلى الصـلة ، وإذا كنا بصدد التعرض للاسس ال لبحثه

حيـث يقـوم التعلـيم المفـرد كنظـام  Systems Theoryالوثيقة بين التعليم المفرد ونظرية أو مـدخل الـنظم 
تعليمي مصمم على مجموعة من المفاهيم والاسس المستمدة من فلسفة ومـدخل الـنظم ، وتسـمى هـذه 

 Systematic Design ofتند إلى هذه المفـاهيم والاسـس باسـم التصـميم المنهجـي للتعلـيم العملية التي تس

Instruction  يوضـح ) ٦(، ويشيرمدخل النظم ببسـاطة ألى نمـط معالجـة وطريقـة للتفكـير ، والشـكل رقـم
  . مكونات النظام 

  
    

  
  
  
  
  

 مدخلات
in-puts 

  عمليات
Processes 

  مخرجات
Out-puts 

 تغذية راجعة
Feed back 

 مكونات النظام)٦(شكل
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ليميـة كاملـة محورهـا المـتعلم بخصائصـه الفريـدة وتقـوم هـذه كما يقوم التعليم المفرد عـلى فلسـفة تع
  : الفلسفة على مبادئ أساسية منها 

 .أي انهم يختلفون في سرعة تعلمهم لجميع الافراد القدرة على التعليم بدرجات متفاوته  -أ 
 .النمو العقلي ، ورصيد الخبرة ، والاساليب المعرفية : توجد فروق فردية بين المتعلمين مثل   -ب 
لم الأفراد بشكل أفضل وأسرع عندما يتوائم ويتكف التعليم بمـا فيـه مـن مواقـف تعليميـة في يتع  -ج 

حجرة الدراسة والمواد التعليمية والانشطة مع ميول الأفراد وأساليب تعلمهم المفضلة ، وخلفيـاتهم 
إلى الســابقة وأنمــاطهم المعرفيــة بالاضــافة إلى مــا ســبق فــإن إســتراتيجيات التعلــيم المفــرد تســتند 

 : مجموعة من الأسس والمبادئ التربوية النفسية من أهمها 

عبارة عـن رد فعـل غـير مصـاحب بوجـود تلميحـات أو  –علماء تكنولوجيا التعليم التعليم عند  -
  . مناسبة  Cuesإلماعات 

هدفة فإذا ما أتى بالاسـتجابة الصـحيحة يتم توجية المتعلم بوجود علامات ترشده للاستجابة المست -
وكه يعزز ، ويدعم بعد كل خطوة ليحـدث ربـط بـين المثـير والاسـتجابة ، ومـن ثـم يـتم ن سلفإ

سـتجابات المسـتهدفة عـن طريـق التغذيـة الرجعـة ، والـدفع المتزايـد ، والفـوري لإ الوصول إلى ا
 . لتشجيع المحاولات الصواب واستبعاد المحاولات الخطأ 

اي  self-pacingالـذاتي  هالتعليم ، على الخطـو  يقتصر تفريد التعليم ، ومراعاة الفروق الفردية في -
فبعض المتعلمين يمكنهم ي يتعلمها الفرد لبلوغ الهدف نفسه سرعة التعلم ، وعلى عدد المهام الت

أن يصلوا إلى الاستجابات الصحيحة بسرعة ، ويتطلبـون تـدريبات أقـل مـن غـيرهم للوصـول إلى 
يع أوقـاتهم أو شـغل أنفسـهم في مهـام يإلى تضـ علاقة أو تعميم معين ، ولا يحتاجون المتعلمون

 . تعليمية أو مهام تؤدي الى سلوكيات أو خبرات تعلم تكون في حوزتهم 

 .التحديد الدقيق للسلوك المبدئي للمتعلم  -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 اعتبار كل متعلم حالة خاصة في تعلمة  -
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 التحديد الدقيق للسلوك النهائي للمتعلم  -

ولــيس التعلــيم الشخصيــ   Individualizedالتعلــيم المفــرد : هنــا هــو الصــورة العامــة للتعلــيم  -
Personalized  بمعنى ان المتعلم قد يعمل منفرداً ولكن المـادة الدراسـية التـي يتعلمهـا كـل فـرد

كـما هـو  هواحدة للجميع ، وليس مكتوبة له شخصياً بمحتوى مختلـف عـن تلـك المكتوبـة لغـير 
 . التي تضع برنامج ومحتوى مختلف لكل فرد  Humanisticالحال في المدرسة الانسانية 

المناسـبة  الاختيـار مـن مصـادر الـتعلم الحرية في الحركـة في اثنـاء عمليـة الـتعلم ، والحريـة في  -
 . لحاجات كل فرد 

 . لا ينتقل المتعلم من هدف إلى آخر إلا بعد وصوله إلى مستوى التمكن المحدد مسبقاً  -

 : فرد وهي التنوع في صور التعليم الم -

  Large Group Instructionالتعليم في صورة مجموعات كبيرة  -

  Small Group Instruction) فرد ٥ - ٣(التعليم في صورة مجموعات صغيرة  -

  Individuall Instructionالتعليم في صورة فردية  -
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  مراجع الفصل الثاني
  

بيـة الرياضـية ، دار المعـراج الدوليـة المبـادئ العامـة للتر ) هــ١٤١٦(محمد القزاز ، صالح الشهري  -١
  .  ٥٦-٥٥ص ص / للنشر 

التعليم المفرد بين النظرية والتطبيق ، عمان ، دار الفرقان للنشر والتوزيع ، ) ١٩٩٣(يعقوب نشوان  -٢
 .  ١٦-١٥ص ص

  ١٨-١٧مرجع سابق ، ص ص ) ١٩٩٣(يعقوب نشوان  -٣
  ٥٩مرجع سابق ، ) هـ١٤١٦(محمد القزاز ، صالح الشمري  -٤
 ... زيد من التفاصيل انظر لم -٥

  ، دار القلم ، الكويت ٤طبيعتها وابعادها ، ط التربية المعاصرة ،) ١٩٨٤(محمود شفشق  -

  ٦٠مرجع سابق ، ص ) هـ١٤١٦(محمد القزاز ، صالح الشمري  -

  ٥١تفريد التعليم ، عمان ، دار الفكر ، ص ) ١٩٩٨(توفيق مرعي ، محمد الحيلة  -
  ٢٢سابق ، صمرجع ) ١٩٩٣(يعقوب نشوان  -٦
  ... انظر .. لمزيد من التفاصيل  -٧

  ٦٢مرجع سابق ، ص ) هـ١٤١٦(محمد القزاز ، صالح الشمري  -

  ٢٥مرجع سابق ، ص) ١٩٩٣(يعقوب نشوان  -
  .. انظر .. لمزيد من التفاصيل  -٨

تعليم وتعلـم العقيـدة الاسـلامية المستخلصـة  في الاساليب المفردة ) ١٩٩٥(ر ابراهيم ابو دياك انو  -
  .، إربد ستير غير منشورة ، جامعة اليرموكرسالة ماج والسنة،  كتابمن ال

  . ٧٦-٧١تطور الفكر التربوي ، القاهرة ، عالم الكتب ، ص ص ) ١٩٨٢(سعد أحمد مرسي  -٩
 ٢٧مرجع سابق ، ص) ١٩٩٣(يعقوب نشوان  - ١٠
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،  ٢سلطنة عمان ، العـدد ، بادؤه ، مكوناته ، رسالة التربيةالتعليم للاتقان ، م) ١٩٨٥(لطفي عمارة  - ١١
 .  ٥٧التقرير ، ص 

 .. انظر .. لمزيد من التفاصيل  - ١٢

   ٦٥-٣٥مرجع سابق ، ص ص ) ١٩٩٨(عادل سرايا  -
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(٣)  
  
  

  الفصل الثالث 
  

  أسس التعليم المفرد وإجراءاته 
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  الفصل الثالث
  اسس التعليم المفرد واجراءاته

  
م المفرد اسسة واجراءاته من بعض الحركـات التعليميـة والتربويـة والنفسـية التـي يستمد التعلي

  ) ١(يجاز لهذه الأسس والاجراءات  يلي نعرض بإ أظهرت خلال القرن السابق ، وفيما
  :سس التعليم المفرد أ: أولاً 

  .مواجهة الفروق الفردية بين المتعلمين بصورة منهجية  -١
 .في التعليم  system Approach الاعتماد على المنحى المنظومي -٢
التوظيــف الأمثــل للانفجــار المعــرفي والتكنولــوجي المتمثــل في ثــورة البرمجيــات والمــواد التعليميــة  -٣

Sotware Revolution  وثـورة الالات ،  Hard ware Revolution   مـن خـلال اسـتثمار المسـتحدثات
مجال التعليم في  في تطوير حقيقي ونوعي  والتي يمكن ان تؤدي إلى التكنولوجية والمواد التعليمية 

 . ظل ظروف معينة ، هذه الشروط يمكن توفيرها في ظل تبني نظم التعليم المفرد واستراتيجياته 
 . كيز على المحتوى التعلمي نفسهالتركيز على تنوع الانشطة التعليمية اكثر من التر  -٤
هـذه الركيـزة هـي الاسـاس المنطقـي الـذي  التعلم عملية ينبغي أن يقوم بها المتعلم ذاته ، وتعتبر -٥

 ، شريطة وجود نظام يوفر لية التعلم على عاتق المتعلممسئو  لقىيقوم عليه التعليم المفرد ، حيث تُ 
التوجيه والإرشاد للقيام بنشاط التعلم وصولاً إلى تحقيق الأهداف المنشودة ، فالمتعلم لدية القـدرة 

لتعلم ، وما تشتمل عليه من حت شروط معينة ، ترتبط ببيئة االطبيعية على التعلم ، تظهر وتنمو ت
، كما ترتبط بكيفية تصميم هذه البيئة ، وإدارتها ؛ بما يسـمح بالتفاعـل المبـاشر بـين المـتعلم وقائع

، وهذا الأمـر يتـيح ه، يجد بينها ما يناسبه هذه البيئة من بدائل ، وخيارات، تعليميةوبين ما توفر ل
في عـالم يتميـز  Survival Skills، وهـي مهـارات بقـاء ساب مهارات الـتعلم الـذاتيرصة اكتللمتعلم ف

 . بالانفجار المعرفي والتكنولوجي
  
  
  
  
  
  
  

  :الاجراءات المطلوبة لتنفيذ التعليم المفرد في واقعنا التعليمي  :ثانياً 
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ءات التـي يمكـن لكي يتم تنفيذ التعليم المفرد من واقعنا التعليمي يجب اتبـاع مجموعـة مـن الاجـرا
   )٢(: الاتي اشتقاقها من 

 : تحديد الاهداف التعليمية تحديداً اجرائياً دقيقاً  -١
وهي تمثل أحد الجوانب المهمة في هذا النوع من التعليم ،ويتم تحديدها بدقة كخطوة رئيسـية 

عنـد صـياغتها أن ، وتصاغ بصورة إجرائية تظهر السلوك النهائي الذي يتوقع أن يظهره المتعلم ، كما يراعـي 
  . تكون قابلة للملاحظه ، والقياس 

ويتم ترتيـب الأهـداف التعليميـة في صـورة هرميـة بحيـث يجـب عـدم الإنتقـال مـن هـدف ، 
ومن الأمور المهمة في هـذا . تمام هدف أو مجموعة أخرى سابقة في الترتيب إ أومجموعة من الاهداف قبل 

يعرف المطلوب منه ، وما يجب أن يكـون قـادراُ عـلى عملـة  الشأن أن يزود المتعلم بالأهداف مقدماً حتى
ويمكـن ان .عند دراسة كل وحدة تعليمية ، وهذا المعنى يستخدم لتوجية المتعلم في أثناء دراسته للوحـدة 

 .تزيد عملية تحديد الاهداف من فاعلية التعليم 
  

 :تشخيص حالة الطلاب  -٢
تعلـم الطـلاب قبـل بدايـة عمليـة  في لضـعف ويهدف هذا الاجراء الى كشف جوانب القصور وا   

يعانون منها والتي قد تعمل عـلى  التعلم الفعلية ، ومن خلالة يمكن تحديد أهم المشكلات التعليمية التي
 .  نمو التعلم لديهم عاقة إ 
 : تسكين الطلاب  -٣

،  ويهدف هذا الاجراء إلى تصنيف الطلاب وتقسيمهم إلى مجموعـة تعلـم صـغيرة في بعـض الحـالات
ولكل مجموعة خصائص معينة تتطلبها عملية التعلم مثلما يحدث من عملية التعلم التعاوني ، كـما يمكـن 

ويمثـل  من خلاله تقسيم الطلاب إلى مستويات تعليمية تتناسب مع قـدراتهم واتجاهـاتهم واسـتعداداتهم
  .  هذا الاجراء مرحلة مؤثرة في تفعيل عملية الدمج التربوي الشامل 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   Multi-Testsتعدد الاختبارات  -٤
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  : ارات لكل منها وظيفة محددة وتوقيت معين وهي عليم المفرد عدة اختبتستخدم في استراتيجات الت
 Diagnosis / Placement Testsتسكسنية  –اختبارات تشخيصية   -أ 

 .وهي التي تقدم عند بداية دراسة المقرر وسبق الاشارة اليها لتشخيص وتسكين الطلاب 
مــدى  تحديــد  وتهــدف إلى Learning Prerequisite testsم المســبقة اختبــارات متطلبــات الــتعل  -ب 

استعدادات الطلاب لبدء تعلم موضوع تعليمي جديد أو لممارسة نشاط تعليمي محدد ، ويدل هـذا 
حـل الاختبار على ان الطالب يمتلك الاستعداد المعرفي والمهاري والوجـداني الكـافي لدراسـة الموضـوع م

 . التعلم ويطلق احياناً على هذا النوع اختبار السلوك المدخلي 
   Pre-testsاختبارات قابلية   -ج 

تقـدم قبـل دراسـة كـل تحديد المستوى الذي يبدأ من عنده النمتعلم عملية التعلم و  دوتستخدم بع
التـي  ، وتعتبر من مكونات الموديول ، وتهدف إلى الكشف عن الصعوبات المحددة موديول على حده

قد يواجهها المتعلم عند هذا المستوى ، وقد تسفر نتائج هذا الاختبار عن عدم وجود صـعوبات عنـد 
المستوى المحدد ؛ مما يسمح للمتعلم بالانتقال إلى دراسة موديلات أخرى ؛ لكي يحقق أهدافاً أخرى ، 

امـل مـع محتويـات قبـل أن يتع * وقد تستخدم الاختبـارات القبليـة لتهيئـة المـتعلم كمـنظم متقـدم
  . الموديول ومكوناته الأخرى 

    Formative or Embeded Tests" تكوينية  –بنائية " اختبارات ضمنية  -د   
وتستخدم في أثناء دراسة المتعلم لموديول معين بهدف مراقبة ومتابعة تقدمه في دراسة هذا الموديول 

، متكررة ، ترتبط بأهداف الموديول بطريقـة ، وهي ليست اختبارات طرفية ، ولكنها إختبارات قصيرة 
  مباشرة ، وتعتبر اختبارات للتقويم

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
وتقـدم لـه تغذيـة  حيث يقوم المـتعلم بتصـحيحها بنفسـه  Self Intrinsic Evaluationالذاتي الداخلي  

  . راجعة من شأنها تعزيز تعلمه 
   Post-Testsاختبارات بعدية  -هـ   

                                              
 . التصميم التعليمي والتعلم ذو المعنى،عمان، داروائل) ٢٠٠٦(عادل سرايا : لمزيد من التفاصيل أنظر  *
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م المـتعلم نحـو تحقيـق اسة الموديول بهدف تحديد مدى تقدعد الانتهاء من در وهي التي تستخدم ب
الأهداف النهائية للموديول ، وبإتخاذ القرارات المتعلقـة بالسـماح للمـتعلم للانتقـال إلى الموديـولات 

  . إضافية  بمصادر تعلم   رى ، أو إلى مستوى أعلى أو تزويدهتعليمية أخ
    Summative Tests" ائية نه" اختبارات تجميعية  -و   

 دوهي التي ترتبط بجميع موديولات المقرر ، وبالاهداف التعليمية النهائية له ، وتقـدم للمـتعلم بعـ
الإنتهاء من دراسة جميع موديولات المقرر ، وتستخدم نتاجاتها لمنح التقدير أو الشهادات ، وللسـماح 

وتتنوع الاختبارات المسـتخدمة في اسـتراتيجيات  . ل إلى دراسة مقرارات دراسية أخرىللمتعلم بالانتقا
، وشفوية واختبارات الورقة والقلم ، التي منها اختبارات المقال يم المفرد ، فتضم اختبارات عمليةالتعل

، ، أو الصـواب والخطـأ ، والمزاوجـة اختبـارات الاختبـار مـن متعـدد: ، والاختبارات الموضـوعية مثـل 
اضـافة إلى  ات الموضوعية هي الاكثر شيوعاً في استراتيجيات التعلـيم المفـرد والإكمال ، وهذه الاختبار 

  . )البديل(الانماط الأخرى الحديثة للتقويم الأصيل  
     Frequaent / Immediat Feedbackالتغذية الراجعة الفورية المتكررة  -٥

تقديم تغذية راجعة فورية للمـتعلم عنـدما ينتهـي مـن عى عند تصميم استراتيجيات التعليم المفرد اير 
عمل ما للتعرف على مستوى الاداء ومدى تقدمة نحو تحقيق الأهداف ، ويراعي كذلك تقديم التغذيـة 

  . الراجعة بصورة متكررة ومتنوعة وبأساليب مختلفة 
   Criterion-Refrenced Evaluationالتقويم مرجعي المحك  -٦

في إعطاء التقـديرات  Normal Curve  لتعليم المفرد لا يستخدم المنحنى الاعتداليففي ظل استراتيجيات ا
  ، ولا مجال هنا لمقارنة أداء المتعلم بأداء باقي المتعلمين ، حيث

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
ومـن . يكون نجاح المتعلم مستقلاً عن أداء الجماعة التي ينتمي إليها ، او أي مجموعة معيارية أخـرى  

م المتعلم بما يحققه النوع من التعليم ، بل يقاس تقد دم الاختبارات جماعية المعيار في هذاهنا لا تستخ
هو من أهداف وفي ضوء محكات ومستويات تحـددها الاهـداف النهائيـة للمقـرر ، وغاليـاً مـا تسـمى 
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عتـه في التعلـيم ، وسر  ه وفـق معدلـ أن يتقدم نحو تحقيق أهداف كـل وحـده يسمح للمتعلم 
وبالتالي لا يتم تثبيت زمن كل وحدة ، ولكن على المتعلم أن ينتهي مـن دراسـة جميـع وحـدات المقـرر في 
إطار الفصل الدراسي ، أو العام الدراسي ، ويعنـي ذلـك عـدم ضرورة إنتهـاء جميـع المتعلمـين مـن وحـدة 

ويعـد . دراسة وحدتين في اسبوع واحد  واحدة في وقت واحد ، فقد يستطيع بعض المتعلمين أن ينتهوا من
عدم تثبيت زمن تعلم الوحدات من أهم ما يميـز التعلـيم المفـرد حيـث يتسـم بالمرونـه ، فيختلـف طـولاً 
وقصراً من وحدة لأخرى تبعاً لموضوعها ومتطلباتها ، ومن متعلم لآخر تبعاً لقدراتـه واسـتعداداته وميولـه 

  .  )١٩٩٨علي عبد المنعم، ( وحاجاته
    Instructional Freedomالحرية التعليمية  -١٠

، وعـلى  لمالـتع ومصـادروالحرية هنا تتمثل في وجود مجموعة متنوعة ومتباينة من الخيارات ، 
  .  تعلم أن يختار من بينها ما يناسبهالم

وفي ... " مناقشـة  –مشـاهدة  –اسـتماع  –قـراءة " ومن هذه الخيـارات في الانشـطة التعليميـة 
 بـرامج فيـديو –لقطـات فيـديو  –بـرامج كمبيـوتر  –صور فوتوغرافيـة  –أفلام متحركة " تعليمية المواد ال
  ...."نماذج حقيقية –مواد مطبوعة  – تعليمية

كما تتمثل الخيارات في نوعية الاختبـارات ومواعيـد التقـدم لهـا ، وتعـدد مسـتويات المحتـوى ، 
والجـدير بالـذكر أن الانـواع المتعـدده  التعليميـة،ذلـك مـن جوانـب العمليـة  وتعدد آماكن التعليم وغير

للمـتعلم مـن حريـة في اختيـار المـواد ه لاستراتيجيات التعليم المفرد تختلف فيما بينها في مقـدار مـا تمنحـ
  . التعليمية 

 :  معلم يسهم في تسهيل عملية التعلملل) مراقبين ( الاستعانه بمساعدين  -١١
بـبعض المـراقبين  ةواستراتيجياته مثل خطة كيلر ، الى الاسـتعانحيث تحتاج بعض نظم التعليم المفرد 

  . من المتعلمين انفسهم أو معاونوا من ذوي الخبرة التعليمية
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

توفير الادارة التعليمية الجيدة والتي تساعد في تقديم وتهيئة المناخ التعليمي لتنفيذ التعليم المفرد  -١٢
)٣(  

   Alternate Learning Stylesتنوع أساليب التعليم  -١٣
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لا تلغى نظم وأساليب التعليم الجمعي عند استخدام التعليم المفرد ، ولكنها قـد تكـون اختياريـة في 
 Independentبات معينة ويجد المتعلم الفرصة للعمل والدراسة المستقلة سبعض مراحلة أو اجبارية في منا

Study  أو من خلال مجموعـات صـغيرةSmall Group Instruction  أو التواجـد في مجموعـات كبـيرةLarge 
Group Instruction   

 
 

   Multi- Learning Locationsتعدد أماكن التعليم  -١٤
تعدد اماكن التعليم لتشمل معمل التعلم الذاتي ، والنظري ، أو المعمل العملي ، وقـد تشـمل أمـاكن 

لحقلية وقد تكـون داخـل حجـرات الدراسـة المكتبات ،ومركز مصادر التعلم ، والورش ، والزيارات ا:التعلم 
 . العادية 

    Mastery for learningالتعلم حتى التمكن  -١٥
ويعتبر التعلم حتى التمكن من ابراز الاجراءات الاساسية للتعليم المفـرد ، ولـذلك سـوف نعـرض لـه 

  :  )٤(ببعض التفصيل فيما يلي
ظروف تعليمية ملاءمة يمكن لجميـع الطـلاب مية على انه في ظل ييؤكد التعلم حتى التمكن كفلسفة تعل

ومع إزديـاد الاصـوات المناديـة في هـذا الوقـت . ما تعلموه " يتقنوا " ان يتعلموا على نحو جيد بمعنى أن 
ن هذه الفلسفة تجـد صـدى فإ ؛ )٥( Accountability in Educationبضرورة تطبيق مبدأ المحاسبة في التربية 

ليه مـن زيـادة فـرص الطـلاب لاقتصادية من ناحية ، ولما تسعى إ ظل ظروفنا اكبير في الاوساط التربوية في
 .  Social Survialمن البقاء الاجتماعي 

ن أ يرجـى % ٩٠أو % ٨٠ويقصد بالتعلم حتى التمكن كاجراء بأنه مستوى يحدد مسبقاً بصورة كمية مثلاً 
واقف التعليمية ، ومن خلال هذا يتم و عدد من الملإنتهاء من أي موقف تعليمي أ يحققه كل متعلم بعد ا

الحكم على ناتج التعلم ومدى كفاءة نظم التعلـيم المفـرد واسـتراتيجياته بمـا فيهـا المعلـم كأحـد العنـاصر 
هـداف الخاصـة بـالموديول الـذي لأ المهمة ولا يسمح للمتعلم بالانتقال من دراسـة موديـول قبـل اجتيـاز ا

  يسبقه في
  
  
  
  
  
  
  
  
ن وعلى المـتعلم أ هداف الخاصة بالموديول لأ ويحدد مستوى الاتقان بنسبة معينة من اتسلسل الموديولات  

تقان في كل وحدة على حدة فإن ذلك يمكنـه مـن الوصـول لإ لى مستوى ايفترض وصول المتعلم إو. يحققها 
  . تقان المحدد للمقرر ككل لإ الى مستوى ا

  : مبادئ التعلم حتى التمكن 
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  : )٦(على مجموعة من المبادئ من اهمها يرتكز التعلم حتى التمكن 
وهذا الاسـلوب . لكن مستوى التحصيل المتوقع ثابتتعلم وفقا لمعدل تعلم كل طالب ، فترة ال تتفاوت -١

 Slow ن الطالـب بطـئ الـتعلملإعتقـاد الشـائع بـأ للتوافق او الملائمة الفروق الفردية يختلف عـن ا

Learner ن الكفاءة او المهارة مثل باقي زملاءه في الصف لا يستطيع ان يحقق نفس المستوى م.  
تيح له الوقت الكافي للتعلم م الطلاب قادرون على تحقيق الكفاءة والمهارة في التعلم المطلوب إذا أ معظ -٢

.  
التقويم من نسيج العملية التعليمية و جوهرها ، ومن الصعب متابعة هذا الـنمط دون تـوافر تقـويم  -٣

) تقـويم بنـائي (سـتمرارية في عمليـة التقـويم وإ ) التقـويم التشخيصيـ ( بـدئي الم لمستوى الطالـب
  ) .تقويم تجمعي(وتقويم لمستوى الطالب النهائي 

بمعنى ) مستوى الاتقان(أخر زملائهم في الصف ولكن مع معيار   لا معينافس الطلاب في هذا النموذج إ  -٤
   .ان هدفهم يصبح التعليم وليس التنافس مع زملائهم 

إليـه  ولـيس عـلى اء الطلاب وعلى مسـتوى كفـاءتهم فـيما حققـوه أو توصـلوا تستند الدرجات على أد -٥
  .ساس المنحنى الاعتدالي أ 
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  مراجع الفصل الثالث
  

  ... لمزيد من التفاصيل انظر  -١

تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية ، القاهرة ، النعنـاعي لللأوفسـت ) ١٩٩٦(علي عبد المنعم  -
  .  ٣٥٦-٣٥٢طباعة ، ص ص وال

، مكتبـة الرشـيد للنشرـ منظومـة تكنولوجيـا التعلـيم، الريـاض) ٢٠٠٣(سرايـا احمد سالم ، عادل  -
  ١٩٥-١٨٥والتوزيع ، ص 

  .  ٣٥٧-٣٥٥، مرجع سابق ، ص ص ) ١٩٩٦(علي عبد المنعم  -٢
 . ٨٧تفريد التعليم ، عمان ، دار الفكر ، ص ) ١٩٩٨(توفيق مرعي ، محمد الحيلة  -٣
فاعليــة اســتخدام الكمبيــوتر وبعــض اســتراتيجيات التعلــيم المفــرد في تنميــة ) ١٩٩٨(ل سرايــا عــاد  -٤

التحصيل الابتكاري والاتجاه نحو مـادة العلـوم لـدى تلاميـذ المرحلـة الاعداديـة في ضـوء اسـاليبهم 
 . ، جامعة طنطا توراه غير مباشرة ، كلية التربيةالمعرفية ، رسالة دك

ثره على التحصـيل في مـادة الجغرافيـا بالمرحلـة الثانويـة ، وأ لاتقان تعلم لال) ١٩٩٢(فاطمة حميده  -٥
 . ١١٧ص ٤٦، الجزء  ٧ دمجلة دراسات تربوية ، المجل

  .  ٨٨تفريد التعليم ، مرجع سابق ، ص ) ١٩٩٨(توفيق مرعي ، محمد الحيلة  -٦
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(٤)  
  
  

  الفصل الرابع
  

  التعليم المفرد التقليدية استراتيجيات
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  الفصل الرابع
  استراتجيات التعليمية المفرد 

  مقدمة 
دبيات تكنولوجيا التعليم بصـفة خاصـة بالعديـد مـن الـنماذج ر الادبيات التربوية بصفة عامة وأ تزخ

طريقة مجموعة من الملامـح  استراتيجية أو ولكلالتي تتناول استراتجيات التعليم المفرد وطرائقه التكيفية، 
  :في  عدة مبادئ واحدة منها والخصائص المميزة عن غيرها ، ولكنها تتفق 

  .م الذاتيتعلم من خلال تفعيل عملية التعليجابية المتحقيق إ  -
  .مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين من جميع جوانبها بصورة منهجية -
  .لاءم مع سمات واستعدادات المتعلمينتكييف المواقف التعليمية لتت -
  .التأكيد على مبدأ الاتقان في التعليم -
  .من خلال التنوع في مصادر التعلم توفير أكبر قدر ممكن من الحرية التعليمة للمتعلم اثناء الدراسة -

  -:ويمكن تقسيم استراتجيات التعليم المفردة وطرائفه الى ثلاث فئات 
  

  -:التعليم المفرد التقليدية ومن أهمهااستراتجيات :  الفئة الاولى
  التعليم المبرمج -١
  .حتى التمكن في التعلماستراتجية بلوم  -٢
  لعاب التعليميةلأا -٣
  الموديولات التعليمية  -٤
  .الحقائب التعليمية -٥

  
  .ستراتجيات التعليم المفرد المعاصرة ومن أهمهاإ  :الفئة الثانية 

  .برامج التربية الموجهة للفرد -١
 .بقا للحاجاتبرامج التعليم ط -٢

  
  
  
  
  
  

  .التعليم الشخصي -٣
  التعليم الموصوف للفرد -٤
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  .نظام التوجيه السمعي -٥
  .نظام التعليم القائم على تعزيز الاحتمالات -٦
  .نظام التعليم بمعاونة الكمبيوتر  -٧
  .نظام التوجيه المرئي  -٨
  .نظام التعليم بالفيديو التفاعلي -٩

  
  :ة ومن أهمهااستراتجيات التعليم المفرد التكيفي :الفئة الثالثة

  .الدراسة المستقلة الذاتية -١
  )التحسينات(طريقة دالتون  -٢
  .الدورات المصغرة  -٣
  .التعلم بالتوليفات -٤
  .طريقة التعلم بالعقود -٥
  .التعلم بالبطاقات التعليمية -٦

  
استراتجيات التعليم المفرد التقليدية نعرض ايضا لـبعض اسـتراتجيات وفيما يلي سنقصر الحديث عن بعض 

  .القادمرد المعاصر في الفصل التعليم المف
  

  :اتجيات التعليم المفرد التقليدية نماذج من استر 
 في التقليديـة شـيوعا وانتشـاراً ت والحقائب التعليمية مـن اكـثر اسـتراتجيات التعلـيم المفـرد تعد الموديولا 

هـذه المكونـات  وقبل التعرض الى. الأوساط التربوية، وهناك الكثير من أوجه التشابه في مكونات كل منهما
  :تفصيلا، نود الاشارة الى أهم العوامل والاسس التي يمكن تصنيف الموديولات والحقائب في ضوئها

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :أسس وعوامل تصنيف الموديولات والحقائب
  مجال الاستخدام ) أ (  
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  :وتبعا لهذا العامل فيمكن تصنيفها الى 
  :حقائب تعليمية/ موديولات  -١

تعليميـة تـبرز مبـدأ / في الميدان التربـوي وتسـتخدم في الغالـب كمعالجـات تدريسـيةوهي الاكثر شيوعا 
وخاصـة  التعلم الذاتي وتؤكده، وتصلح للاستخدام مع جميع المقررات الدراسية وكافة المراحـل التعليميـة

  .المرحلة الثانوية -)الاعدادية(المرحلة المتوسطة 
  :حقائب تدريبية/ موديولات  -٢

تنفيـذ وتقـديم الـبرامج التدريبيـة النوعيـة في مجـالات تنظـيم و سـتخدامها كاطـار في وهي التـي يمكـن ا
حقائـب تدريبيـة في / موديـولات –تخصصية تتعلق غالبا بالجانب الأدائي للعملية التعليمية ومن أمثلتهـا 

  ).تدريب المدربين -مراكز مصادر التعلم –تنمية مهارات تصميم التعليم (مجال 
  ارشادية حقائب/ موديولات  -٣

في مجـالات متعـددة سـواء في وهي التي يتم بنائها وتصميمها بهدف توجيه وارشاد الجمهور المسـتهدف 
حقائـب / استخدام الأجهزة وصيانتها، ومن أمثلتهـا موديـولات علم النفس أو مجال تقنيات التعليم مثل 

  .ارشادية لتشغيل الأجهزة التعليمية وصيانتها
  : وتبعا لها العامل تصنيفهما الى:  )مصادر التعلم( ليميةطبيعية المواد التع) ب( 

  .حقائب مسموعة/ موديولات  -١
ه اثنـاء حيث تستخدم التسجيلات الصوتية كمصدر رئيس في تقديم المعلومات وتوجيـه المـتعلم وارشـاد

ع م هذه الموديولات وفقا لنظام التوجيه السمعي ويمكن اسـتخدام هـذا الـنمط مـصمَ تُ و  عملية التعليم
  .فئة المتعلمين المكفوفين وضعاف البصر

  :حقائب مرئية/ موديولات  -٢
حيث يتم اختزال المحتوى التعليمي وترجمته الى رسائل تعليمية مرئية يسـهل قراءتهـا وفهـم محتواهـا، 

  على اعتبار أن الوظيفة الرئيسية للمرئيات تشكل وسيلة اتصال
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من الكلمات المطبوعة التقليديـة او المسـموعة، ويمكـن اسـتخدام  ملموسة توحى للتلاميذ بالمعنى اكثر 
( هذا النمط في تعليم الأطفال الصغار والتلاميذ الصم، أو المعاقون ذهنيا، وتأكيدا على ذلـك فقـد أشـار 

  ) ١( الى أهمية الصور التعلمية حيث أنها يمكن أن تسهم في )  ١٩٩٧الفرجاني
  .علومات مرئيةق العلمية في صورة متقديم الحقائ -
  .اتاحة فرصة المقارنة بين الحجوم والابعاد الاشكال -
  .التفكير الاستنباطي وتدريبه على مهارات اعداد المتعلم  -
  : حقائب تعليمية متعددة الوسائط المتفاعلة/  موديولات -٣ 
موديـول او وفيها يتم ترجمة المحتوى التعليمي الى برمجيات تعليمية متعددة الوسائط، حيث يتكون كل  

حقيبة من عدة اطارات او شرائح أو شاشات يعرض من خلالها المحتـوى في صـورة نـص مكتـوب منطـوق، 
 وصورة ثابتـة ومتحركـة ورسـوم خطيـة ومـؤثرات صـوتية بالاضـافة الى الاسـتفادة مـن تكنولوجيـا الواقـع 

  . التخيلي
ف في ضـوئها الموديـولات اضافة للعوامـل سـابقة الـذكر توجـد هنـاك عـدة عوامـل أخـرى يمكـن أن تصـن

  : والحقائب منها 
  .تعلمين والجمهور المستهدف طبيعة الم -١
 ). رياضيات –لغات  –علوم ( مجال المادة الدراسية   -٢
 ). تجاري مقنن( طبيعة الإنتاج  -٣
  ).معقد -بسيط( درجة التصميم  -٤

  .لبعض الاستراتجيات بشئ من التفصيل عرضاً  وفيما يلي
  Instructional Modules  :الموديولات التعليمية_ أ

، فهـي وحـدات م الـذاتيم على مبدأ التعلتمثل الموديولات التعليمية أحد معالجات التعليم المفرد التي تقو 
تعليميــة صــغيرة متكاملــة ومترابطــة تراعــي الفــروق الفرديــة بــين المتعلمــين، يمكــن تصــميمها في صــورة 

  .ستخدم في تقديم مقرر دراسي كاملموضوعات مترابطة ومتكاملة في تتابع معين، وقد ت
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ل كلمة يونانية الأصل تعني جزء من مقطوعة موسيقية او ترنمية، ودخلت هذه الكلمة الى المجال و والمودي
التربوي في الدول الناطقة باللغة الانجليزية وبقت فيها من حيث النطق اليوناني مع كتابته بحروف عربيـة 

ل هو باقة محددة منفصلة عن مواد المنهج التي تبنى لخدمة غرض قريب كجزء و ديوالمعنى الحقيقي للمو 
  .من هدف بعيد

ويمكن تشبيه الموديل في المنهج بالجملة الموسيقية المنفصلة الفصيرة والتي تحقق هدفا صغيرا هـو الطـرب 
ة متكاملـة مقطوعـة موسـيقي –بجانب عـدة جمـل تسـبقها او تليهـا  -السريع، ولكن هذه الجملة تشكل 

  .تحقق هدفا اكبر هو التنوع في الطرب
  مفهوم الموديول التعليمي

وحدة تعليمية صغيرة متكاملة ومترابطة تتيح " بسط صورة بأنه يعرف الموديول التعليمي في أ 
للمتعلم التقدم التقدم في دراسته وفق قدراته واستعداداته وخطوه الذاتي لتحقيق أهداف تعليمية 

وحدة تعليمية تضم مجموعة من نشاطات التعليم روعي فيها عند " أنه رف على  كما يع" محددة 
التصميم أن تكون مستقلة ومتكيفة بذاتها لكي تساعد المتعلم على أن يتعلم أهدافا تعليمية محددة 

  "تحديدا دقيقا في زمن غير محدد يتوقف على طول ونوعية الاهداف ومحتوى الوحدة 
شـمل لـتعلم التلميـذ وفـق سرعتـه ياسية قائمة ضمن نظـام تعليمـي أ ة قوحد" كما يعرف بأنه 

هـداف أ فترات زمنية متفاوتة عن طريق مجموعة مـن النشـاطات التعليميـة المرتبطـة ب في وخطوه الذاتي 
  "اجرائية محددة يمكن قياسها عن طريق اختبارات مرجعية المحك وذلك بهدف اتقان التعلم

  مميزات الموديولات التعليمية
  : تمتع الموديولات التعليمية بالعديد من المميزات، حيث انها يمكن أن تسهم فيت

توفير المرونة اللازمة لكـل مـن المعلـم والمـتعلم اثنـاء عمليـة التعلـيم في تنظـيم الموضـوعات وسـبل  -١
  .تقديمها

مـن تعلـيمات حيث يعتمد التعليم هنا على ايجابية المتعلم ونشاطه الذاتي مسترشدا بما يتضمنه الموديـول 
وارشادات والتغذية المرتدة لتصحيح مسار المتعلم، كما يؤدي المعلـم دورا ارشـاديا وتوجيهيـا هامـا، حيـث 

  يقوم بمساعدة المتعثرين في دراستهم، كما 
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ته دايقدم للمتعلم أو يرشده الى المادة التعليميـة البديلـة التـي تتنـاس مـع احتياجاتـه وقدراتـه واسـتعدا
  يةالعقل

  :توفير الحرية التعليمية المتمثلة في -٢
، وعلى المتعلم ان يختار منها ما )مصادر التعلم( وجود مجموعة متباينة من الخيارات والمواد التعليمية –أ 

  .يتناسب مع ميوله وقدراته
  .تعدد الاختبارات وتنوع أهدافها واختلاف مواعيد التقدم لها -ب
  .والأنشطة التعليمية المحتوى المرئي والمحتوى اللفظي تنوع صور المحتوى وأشكاله، بين -ج
  .تعدد اماكن التعليم -د

  .تعدد أنماط التعليم في مجموعات صغيرة أو بصورة فردية -هـ
  .تفعيل التقويم مرجعي المحك -٣

حيث لا مجال هنا لمقارنة أداء التلميذ بأداء باقي زملائه، حيث يكون نجاح التلميذ مستقلا عـن اداء 
عة التي ينتمي اليها أو أي جماعة معيارية أخرى، واذا اخفق المتعلم في تحقيق بعض او كل الاهداف الجما

، فقد يرجع الخطأ الى التوجيه او عدم تـوفير الخيـارات التعليميـة نشودة فليس معنى ذلك انه قد فشلالم
  )مصادر التعلم المناسبة( .المناسبة

  : ذلك من خلالو مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين  -٤
ترك لكل مـتعلم كامـل الحريـة في الانتهـاء عدم وجود زمن محدد للانتهاء من دراسة الموديول، وانما يُ   - أ

  .من دراسة الموديولات المكونة للبرنامج حسب قدراته وخطوة الذاتي
ول امكانية تخطي المتعلم احد الموديولات بالكامل وذلك اذا اثبت من خـلال الاختبـار القـبلي للموديـ  - ب

  .انه يتقن الاهداف المحددة له بالمستوى المطلوب
  .تعميق الاتجاه لدى المتعلمين نحو التعليم المستمر مدى الحياة  -٥
 .تفكير المتعلمين واتخاذ القرارات بانفسهم ةثار إ  -٦
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  .الموديول التعليمي) عناصر(مكونات 
   :حصرها في الآتييتكون الموديول التعليمي من عدة مكونات أو عناصر يمكن 

 ويتضح من خلاله عنوان الموضـوع والقـائم باعـداده وتخصصـه) . صفحة العنوان(عنوان الموديول  -١
  .وعند تصميمها يفضل وضع صورة أو رسم يعبر عن الموضوع

هميـة نـوع مـن لأ وتتضـمن مـبررات موضـوع الموديـول وتشـكل هـذه ا : أهمية دراسة الموديـول  -٢
عتبار أهمية دراسة الموديول بمثابة المنظم التمهيدي  دراسته كما يمكن إ ال المتعلم علىالدافعية لاقب

  .لدراسة الموديول
 ويتم صياغتها في صورة سلوكية اجرائية يسهل قياسها وملاحظتها على أن تكون، هداف التعليميةلأ ا -٣

  )الوجدانية -الادائية -المعرفية(منوعة وشاملة للمكونات الثلاث 
تقديمه قبل دراسة الموديول ويهدف الى قياس مدى تمكن المتعلم من الموديول  الاختبار القبلي ويتم -٤

أم لا؟ أو مدى حاجة المتعلم لدراسة الموديـول ؟ ويقـدم هـذا الاختبـار غالبـا في صـورة موضـوعية 
  .أو غير ذلك  كالاختبار من متعدد أو الصواب والخطأ

ي مجموعة من الانشطة المتنوعة يقوم بهـا ويتضمن المحتوى التعليم: المحتوى والانشطة التعليمية -٥
المتعلم ومرتبطة بشكل مباشر بالاهداف التعليمية للموديـول، ويـتم تقـديم المحتـوى في أكـثر مـن 

  .أو لفظية صورة صورة م
  :الاختبار التكويني  -٦

هـدف التعـرف عـلى مـدى تقـدم ثناء دراسة الموديـول بتبار ذاتي ضمني قصير يتم تقديمه أ وهو اخ
في دراسته للموديول، ويوفر هذا الاختبار تغذية مرتدة للمتعلم التي تعرفه بأنه مازال على  المتعلم

  .الطريق السليم تحقيق الأهداف المرسومة
  :الاختبار البعدي  -٧

ويتم تقديمه بعد انتهاء المتعلم من دراسة الموديول تماما، ويهـدف الى الكشـف عـن مـدى تحقيـق 
  ختبار متشابها في الغالب مع الاختبارلإ كون هذا اهداف التعليمية، ويلأ المتعلم ل
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  .القبلي أو يكون هو نفسه مع الاختلاف في ترتيب مفردات الاختبار 
  :ملاحق الموديول وانشطته الاثرئية -٨

وتتضمن أجوبة أسـئلة الاختبـار التكـويني مـع تقـديم مجموعـة مـن الانشـطة الاثرائيـة وخاصـة 
 مبكرا من دراسة الموديول وبشرطـ أن تكـون مرتبطـة بموضـوع الموديـول للمتعلمين الذين ينتهون

  .وتقع هذه الأنشطة ضمن نطاق نظام التقويم البديل
  : الحقيبة التعليمية -ب

م الذاتي أيضا ويتم التركيز فيها على وجـود وسـائل يمية تقوم على مبدأ التعلوهي استراتجية تعل
تعلم يستطيع مـن خـلال مزاولتهـا أن يحقـق الاهـداف التعليميـة وبدائل واساليب تعليم متعددة أمام الم

المنشودة ، وفيها يسير المتعلم وفق سرعته التعليمية وخطوه الذاتي، وتعطى المتعلمين بطيئو التعلم مزيـدا 
لى وا  بالفشل ، كما أنها لا تعتمد عمن الوقت، بحيث تمكنهم من تحقيق الاهداف المرسومة دون ان يشعر 

سـتوى أي معلـم آخـر، ولكـن المعيـار هنـا هـو الوصـول الى مسـتوى بملمستوى التعليمي للمتعلم مقارنة ا
  .تقان المطلوبلإ ا

  .مراحل تطور الحقيبة التعليمية
لقد مرت الحقائب التعليمية بمراحل متعددة حتى وصلت الى ما هي عليه اليوم من تطورتقني كبير 

شـخاص عـلى لأ ، وقد تنافست العديد مـن الشركـات وكـذلك ا يتواكب مع التطور التربوي في كافة المجالات
التسابق لادخال الكثير من الابتكارات في تصميم مكوناتها  نتاج هذه النوعية من المعالجات التعليمية، مع إ 

 ) ٣(:التعليمية وأهم مراحل تطور الحقائب 

  :مرحلة ظهور صناديق الاستكشاف   - أ
 بولايـة  نات بمركـز مصـادر المعلومـات بمتحـف الاطفـالوقد ظهرت هذه الصـناديق في بدايـة السـتي

حيث قامت الهيئة المشرفة على المركز، بإبتكـار مجموعـة مـن الصـناديق وضـعوا فيهـا . بوسطن الامريكية
صندوق حول ابراز  هـذا مواد تعليمية متنوعة تعرض موضوعا محددا بشرط ان تتمركز جميع محتويات ال

  .ل والترابطسلوب يمتاز بالتكامالموضوع بأ 
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ن الموضوعات التي دارت حولها هذه الصـناديق مـن بـدايتها أ ) ١٨، ص ١٩٨٠سعدية بهادر ( ذكرت وقد 
  :هي

  .نماطا من بعض بلدان العالم المختلفةصندوق الدمى والعرائس التي تمثل أ  -
  .لمشتركة في السيركلعاب والشخصيات الدولية الأصندوق السيرك الدولي الذي يحتوي على الكثير من ا -
  .صندوق الحيوانات المتنوعة المختلفة التي تمثل نماذج مختلفة من الحيوانات -
  .صندوق السيارات المتنوعة والمختلفة التي تمثل نماذج من سيارات منتشرة أو مصنوعة في دول العالم -

حيث لاقـت فـيما ولقد كانت هذه المجموعات البداية الأولى لاستخدام صناديق الاستكشاف وتداولها 
طفال الذين قاموا بزيارة المتحف، كما كـان لهـا رد فعـل لأ فراد وخاصة من الأ بعد اهتماما كبيرا من جميع ا

  .كبير وأثر طيب في نفوس أباء الاطفال ومعلميهم الذين اصطحبوهم الى المتحف
اطفالهم في البيـت  ولقد اعرب الاباء والمعلمين عن رغبتهم في أستعارة هذه الصناديق لاستخدامها مع

الخ وقد وافق مجلس ادارة المتحف على هذا الطلب ، ولكنهم أوصوا .. لتربوية والرياضيات ااو في الحضانة 
لمعروضـة بـالمتحف ليسـهل تـداولها بضرورة العمل على ادخال بعض التعديلات على محتويات الصناديق ا

  .باه الاطفال اليها ولاتفقد رونقها وبهجتهايمكن الاستفادة منها بشكل اكبر وحتى تستمر في جذب انتو 
مـن الصـناديق الاكـثر  وفي ضوء ذلك بدأ أعضاء مجلس ادارة المتحف في التخطيط والاعـداد لانتـاج المزيـد

مستخدمين في ذلـك المـواد التعليميـة ذات الابعـاد الثلاثـة مثـل المجسـمات والـنماذج، كـما  تطورا وتجمع
لتعلــيمات وخــرائط تحليليــة وصــفية توضــع الهــدف مــن اســتخدام تضــمنت الصــناديق المطــورة كتيــب ل

  .الصندوق
  : مرحلة ظهور وحدات التقايل التعليمية-ب

نظرا للنقد الذي وجه لصناديق الاكتشاف والذي دار حول قصورها في تنميـة واكسـاب الاطفـال 
المشكلات، فقد أدى هذا  ب الاطفال على حلللمفاهيم المركبة والمعقدة بالاضافة الى عدم قدرتها على تدري

  لى بذل المزيد من الجهد في البحث النقد إ
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عن التكنيكات التي تساعد على تطوير هذه الصناديق ، لمعالجـة نـواحي القصـور الموجـه لهـا ، 
وذلـك بفضـل المسـاعدات . ولقد تمكنوا بالفعل من تحقيق ذلك في منتصف الستينات مـن القـرن السـابق

  .ريكا لتطوير هذه الصناديقالتي محتها الحكومة الفيدرلاية بأممة المالية الضخ
وحـدات التقابـل "ر هذه الصناديق واطلقوا عـلى الصـناديق المطـورة اسـم يوبالفعل فقد تم تعديل وتطو

صبح محتوى الصندوق يتضمن مواد تعليمية متنوعـة الاسـتخدامات ومتعـددة ، وذلك بعد أن أ "التعليمية
الـخ ..لعـاب التعليميـة والـنماذجالأشرطـة المسـجلة، و لأ فـلام المتحركـة والأ ور الثابتـة واالصـ :هداف مثللأ ا

لى وجود دليل المعلمة الذي يتضمن شرح لطريقة تصـميم وتنفيـذ الانشـطة التعليميـة الفرديـة لإضافة إبا
كن أن تنبثق لتي يموالجماعية، الحرة والموجهة ، كما يتضمن الدليل عرض مفصل لأهم الخبرات والمهارات ا

  .جزاء الوحدةعن كل جزء من أ 
ندوق الـذي يمثـل وحـدة التقابـل مـن ن تتراوح فترة استخدام الصـقترح في دليل المعلمة أ ولقد اُ 

سـتخدام ة والبرنـامج اليـومي لإ سابيع، كما تضمن الدليل تخطيطا مبرمجـا دقيقـا للخطـأسبوعين إلى ثلاثة أ 
ل لجميـع أنـواع المـواد التعليميـة التـي احتـوى عليهـا الصندوق خلال هـذه المـدة مصـحوبا بشرـح مفصـ

  .الصندوق
  : مرحلة ظهور وحدات التقابل التعليمية المصغرة -ج
جزاء وحدة التقابل الرئيسـة ، أو تركيز الاضواء حول جزء واحد من أ  وهدفت هذه الوحدات الى   

ة وتوظيـف جميـع المـواد اختيار مفهـوم واحـد مـن المفـاهيم المتضـمنة داخـل وحـدات التقابـل الرئيسـي
  .طفاللأ نشطة التعليمية بهدف تبسيط هذا المفهوم للأ وا
  :مرحلة ظهور الحقائب التعليمية -د

ومع مرور الوقت اسـتمرت عمليـة التجريـب والتطـوير والتعـديل لوحـدات التقابـل وصـناديق 
طفـال وهـي التـي لأ عليها الحقائب التعليميـة ل أطُلق ةصبحت في صورة تكنولوجية حديثحتى أ كتشاف لإ ا

بعد ذلك خلال عقد السبعينات وأوائل الثمانينات تحـت مسـمى الحقائـب  اعم تداولها وانتشر استخدامه
  التعليمية او الرزم التعليمية كما 
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ن يسميها، ومازالت هذه التسمية هي الاكثر انتشارا بين الاوسـاط التربويـة حتـى يحلوا للبعض أ 
  .نلأ ا

  : لحقائب التعليمية متعددة الوسائط المتفاعلة ر امرحلة ظهو  -هـ
مع التطورات السريعة والمتلاحقة في عالم الكمبيوتر أمكن إحداث التكامل والترابط بين مجموعة 

عرفـت  -من الوسائط المؤتلفة في شكل من أشكال التفاعل المنظم والاعتماد المتبادل يؤثر كل منها في الاخر
ه ، التي أمكن تصميم حقائب تعليمية في ضوئها ، حيث تعمل جميع هـذالمتفاعلة باسم الوسائط المتعددة

 هـداف المرسـومة ، وتتكـون الوسـائط المتعـددةأو مجموعة مـن الأ  الوسائط من أجل تحقيق هدف واحد
من عدد من العناصر أهمها، النصوص المكتوبة والمنطوقة، والرسوم المتحركـة والخطيـة، والصـور  المتفاعلة 

  .بتة والمتحركة والمؤثرات الصوتيةالثا
يقـل عـدد العنـاصر  لالتعليميـة الخاصـة بالحقيبـة يشـترط أ وعند تصميم المحتـوى والانشـطة ا

عناصر حتى نتمكن من تقديم كل مفهوم أو نشـاط بشـكل يراعـي ) ٤(المستخدمة في عملية التصميم عن 
عبرة في برنامج الوسائط المتعـددة ليسـت من ذلك أن ال خلصعملية العائد والتكلفة على هذه الوسائط ون

المحتـوى  مفـردات بعدد عناصرها، ولكن العبرة هنا ترتبط بمدى مناسبة هذه الوسائط المسـتخدمة لعـرض
يحتـاج الى  بالـذكر ان هـذا النـوع مـن الـبرامج  فيما يسمى بمفهوم الوسـائط المثاليـة والجـدير -التعليمي

  )١٩٩٨علي عبد المنعم، ( .زمة لانتاج وعرض الوسائطامج والاجهزة اللا بر مجموعة خاصة من ال
  :مفهوم الحقيبة التعليمية

 براز مكوناتها الاساسية ومفاهيماإلا أنها تشترك جميعا في إ ، المتنوعة رغم تعريفات الحقيبة  التعليمية
  :نهاوأهم هذه التعريفات أ .. العامة 

 بطريقة ل خبراء مختصيندها وتصميمها من قبِ عدامجموعة من الخبرات التعليمية أو التدريبية يتم إ  -
  .منهجية ومنظمة

نشـطة والبـدائل التعليميـة التـي تسـاعد المـتعلم عـلى لأ حكمة التنظيم تقترح مجموعة من ابرامج مُ  -
 تحقيق أهداف تعليمية محددة ، تحتوي على عدد من العناصر
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، التقويم القبلي، الأهداف السلوكية الاجرائية،  مقدمة لتوضيح أهمية دراسة الموضوع: المشتركة مثل  
  "الانشطة التعليمية ، التقويم البعدي

ساسي المساعدة على تفريد التعلـيم عـن طريـق مجموعـة لأ حكم التنظيم ، هدفه ابرنامج تعليمي مُ   -
تتـيح ساليب المتعددة، والمحتوى متعدد المستوى، والانشطة المتعـددة التـي لأ من الوسائل المتعددة وا

لأهـداف ختيارات المتعـددة بحيـث تناسـب نمـط تعلمـة وتسـاعده في تحقيـق الإ للمتعلم فرصا من ا
  .التعليمية المرجوة 

عـلى شـكل برنـامج متكامـل متعـدد الوسـائط  تَ ممِ وعاء معرفي يحتوي على عدة مصادر للتعلم صُـ -
لمتعلم وتناسب بيئته، يستخدم في تعلم وتعليم وحدات تعليمية معرفية متنوعة تتناسب مع قدرات ا

ويؤدي تعلمها الى زيادة معارف وخبرات ومهارات المتعلم، وتؤهله لمقابلة مواقف حياتية تـرتبط مـع 
  .ما اكتسبه نتيجة تعلمه محتوى هذه الحقيبة

  :سمات الحقيبة التعليمية
  :بعدة خصائص وسمات يمكن تلخيصها فيما يلي مية يالتعلتتمتع الحقيبة 

هذه السـمة الهـدف الاسـاسي لاعـداد الحقيبـة التعليميـة واسـتخدامها  وتمثل :وق الفرديةمراعاة الفر  ١- 
  :الحقيبةراعاة الفروق الفردية في ، ومن أهم الملامح التي تدل على مكغيرها من نظم التعليم المفُردّ 

ختبار القبلي لتحديد السلوك المدخلي لكل متعلم حيث تختلـف نقطـة بـدء كـل مـتعلم لإ عداد اإ   - أ
  .خرلآ ن اع

ة مراعاة السرعة الذاتية للمتعلمين، حيث يترك عنصر الزمن خاضـعا لظـروف كـل مـتعلم وخطـو     ب
الذين يحتـاجون لمزيـد مـن الوقـت لـكي يحققـوا   Slow Learners مالذاتي فهناك فئة بطيئوا التعل

المستوى المطلوب من الاتقان، وهناك سريعوا الـتعلم الـذين مـن الوقـت لـكي يحققـون مسـتوى 
الذين هم في حاجة لتصـميم ) عقليا –سمعيا _ بصريا ( لاتقان في وقت اقل وهناك فئة المعاقون ا

 .حقائب تعليمية تراعي خصائصهم وحاجاتهم
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ة او النشـاط التعليمـي حيث يختـار المـتعلم الوسـيلة التعليميـ: تعدد الانشطة والبدائل التعليمية -ج
عـلى  اثلى يمكن تعميمهه وميوله حيث لاتوجد وسيلة تعليمية مُ استعداداته وقدرات الذي يناسب
  .كافة الطلاب

تنوع اسلوب نمط التعليم وذلك من خلال التعليم في صـورة فرديـة او في صـورة مجموعـات صـغيرة -د
  .او في صورة مجموعات كبيرة ) ٥-٣(

  :واحد ومحدد ) مفهوم(التركيز على موضوع  -٢
واسـعا ، ويتوقـف مسـتوى  ا او فكرة واحدة رئيسـية او مفهومـافتعالج الحقيبة موضوعا محدد

و وحدة دراسية معينة ، على طبيعة المرحلة والموضوع ومـدى بسـاطة الموضـوع أ عدادها لمقرر الحقيبة وإ 
أو تعقيده فهناك حقائب تعليمية قصيرة تركز على افكار رئيسية عامة وتعالجها ببساطة دون تعقيد وهي 

نشـطة ن أ لابتدائية ورياض الاطفال، وهناك حقائب تعليمية أكثر عمقاً وتفصـيلا وتتضـمالخاصة بالمرحلة ا
 .تعليمية متنوعة وهي الخاصة بالمراحل التعليمية العليا

  
  :منظومة متكاملة للتعليم -٣

فعند استعراض مكونات الحقيبة نجدها تخضع لعناصر النظام بمدخلاته وعملياته ومخرجاته، فيتم 
ورسم خطـة  ومصادر التعلم  ف التعليمية بدقة وكذلك بيئية التعلم واختيار المواد التعليميةتحديد الأهدا

هـداف لأ العمل لاستخدامها وتتفاعل جميع هذه العناصر تفاعلا وظيفيـا مـع خصـائص المـتعلم لتحقيـق ا
  .المرسومة

  :التعلم حتى التمكن  -٤
تعلمين، ويمكن أن يتحدد في هـذا المحـك حيث يتحدد في الحقيبة محكات واضحة وثابتة لتقويم الم

  .أو في صورة عدد من الاجابات الصحيحة من العدد الكلي% ) ٩٠أو % ٨٥( في صورة نسبة مئوية
  :وتفاعله  ايجابية المتعلم -٥

تشتمل على وسائل متعددة ووسائط متنوعة واستراتجيات متفاوتة تجعل سـمة التفاعـل  فالحقيبة
  .ية أو المعالجةمن أهم ما يميز هذه التقن
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  :تخاذ القراره الذاتي للمتعلم أو القدرة على إ التوجي -٦
ويتضح هذا التوجه عندما يتمكن المتعلم من التعرف على خصائصـه الفريـدة، فاختيـار المـتعلم 

خـر في ختيـار بـديل آ ت التكوينية في نهاية كل قسم ، وإ ختبارالإ ا لإجابة عنللبدائل التي تناسب قدراته، وا
حالة عدم تمكنه من بعض أقسام الحقيبة، كل ذلك من شأنه أن يساعد المتعلم على توجيـه ذاتـه وتحملـه 

  .لمسئولية إتخاذ قراراته
  :توفير الوسائط والخبرات التعليمية المتنوعة -٧

بحيث تناسب المستويات المختلفة للمتعلمين واستعدادتهم فتراعي ما بينهم من فروق فردية، ومن 
يـة، والمطبوعـات وهـذا التعـدد يـؤدي الى حـدوث مله الوسائط الصور والنماذج وبعض الممارسات العهذ

  .التكامل في الخبرات
 Feed Back  : توفير عنصر التغذية المرتدة -٨

استجابات المتعلمين بعد أداء المهمة وتبدأ بعد عـرض المميـزات وإتاحـة والتي تتمثل في رد الفعل و 
  .قيام بالاستجابةالفرصة للمتعلم لل

  .كثر من مكانسهولة التداول والاستخدام في أ -٩
 .قابليتها للتطوير والتعديل باعتبارها مرنة تخضع لعملية التقويم المستمر - ١٠

  :الحقيبة التعليمية) عناصر ( مكونات 
على الرغم من أن معظم الحقائب التعليمية تتكون من مجموعة من العناصر المشـتركة، فـإن تركيـب 

خرى وفقا لنوع الموقـف التعليمـي وطبيعتـه، والفلسـفة التـي يتبناهـا لأ لعناصر يختلف من حقيبة هذه ا
  :المتعلم، وبصفة عامة فهناك ترتيب شائع لهذه المكونات كما يلي

  ): غلافلا(  صفحة العنوان -١
يبة وهي الغلاف الذي يكتب عليه عنوان الحقيبة ويعكس العنوان المفهوم الرئيسي الذي تعالجه الحق

وكذلك اسم القائم بعملية التصميم ، ويمكن وضع بعض الرسـومات أو الصـور التـي تعكـس المجـال الـذي 
  .من أجله الحقيبة تَ ممِ صُ 
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 :المقدمة  -٢
تهدف الى إعطاء فكرة موجزة عن محتوى الحقيبـة وأهميتهـا، ومـدى ارتباطهـا بالموضـوعات الأخـرى 

مكـان  المـتعلمبطها بالمنهج الدراسي، بحيـث يعلـم تحاول ايجاد رابطة تر ، و )المتدرب(المتعلم التي تعلمها 
  .هذه الحقيبة ودورها في البرنامج التعليمي بصورة عامة

  :رشاداتلإالتعليمات وا -٣
لحقيبـة سـلوب التعامـل مـع ايهات التي توضـح للمعلـم والمـتعلم أ وهي  تتضمن مجموعة من التوج

بين الخصائص التي تتميز بهـا الحقيبـة ،والشرـوط لاختبارات ، كما تُ ستخدام اوخطوات العمل فيها وطرق إ 
  ..لازم توافرها لاستخدامها الامثلال
  :ويهدف الى.. ويتم تقديمه قبل دراسة الحقيبة :ختبار القبلي لإ ا -٤
  .ذا كان المتعلم يحتاج الى دراسة الحقيبة أم لاتحديد ما إ -أ

في دراسة الحقيبة، فقد تبدا دراستها  من أولها ، أومـن قسـمها  تحديد نقطة البدء المناسبة لكل متعلم-ب
 وهكذا .. الثاني ، او قسمها الثالث 

 .في الموضوع الذي تعالجه الحقيبة وسلوكه المدخلى قياس مستوى المتعلم -ج
  :هداف السلوكيةالأ  -٤

انية والمهارية وهي تصق السلوك النهائي المتوقع تحقيقه ، وتعكس مجالات التعلم المعرفية والوجد
  .م الحقيبة على إعداد الانشطة التعليميةصمِ مُ  عينِ ، وتُ 

  :نشطة والبدائل لأ ا -٥
سلسلة من الاجراءات المصممة على نحـو يسـاعد عـلى تحقيـق : " وتعرف الانشطة التعليمية بانها

حه من فرص لكل وأهم ما يميز الحقيبة التعليمية هو ما تتي" الاهداف التعليمية المحددة و القابلة للقياس
  :متعلم كي يختار من البدائل مايلي

التـي يسـتطيع  التعلمية التعليمية لمصادرحتواء  الحقيبة على مجموعة من اأي إ : مصادر التعلمتعدد ) أ (
، مثل كتاب ، فيلم ، شرائح تسجيل صوتي ، شريط فيديو، مجسمات ،  منها ما يناسبهالمتعلم أن يختار 

  .صور، رسوم
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إن مبدأ التعلم الفردي في الحقيبة لا يعني أن يكون المتعلم منفردا بصورة تجعله : تنوع أنماط التعلم )ب(
يفتقد الى التفاعل اللازم لنجاح عملية التعلم، لذلك فان الحقيبة التعليمية تعمل على تقديم اسـاليب 

  .متنوعة تتيح هذا التفاعل
تحتوي على مجموعة من الانشطة تتيح الفرصة للمتعلم أن يختار فالحقيبة التعليمية : تعدد الانشطة) ج(

منها ما يساعده على تحقيق الاهداف ، فقد تشمل هذه الانشطة على القراءة والمشاهدة، والملاحظة، 
  .وغيرها  والعمل في مجموعات صغيرة ، واجراءات التجارب

  )التكويني  -الضمني(  التقويم الذاتي -٧
رف المـتعلم بمـدى عِـ هيئة اختبار قصير يسعى الى تقديم تغذيـة راجعـة تُ ويكون في العادة على

  :تقدمه في دراسة الحقيبة ، ومن وظائفه 
  .م أداءه بنفسهيتيح الفرصة للمتعلم لكي يقوِ ) أ( 
فه بأنه مـازال عـلى الطريـق السـليم نحـو تحقيـق عرِ التي تُ  Feedbackيوفر للمتعلم التغذية الراجعة ) ب(

  .حددةالاهداف الم
يساعد في تعريف المـتعلم بأقسـام الحقيبـة التـي هـو بحاجـة الى مراجعتهـا قبـل أن يأخـذ الاختبـار ) ج( 

  .البعدي
  :ختبار البعدي الا  -٨

ختبار القبلي، او قد يكـون لإ ه المتعلم بعد الانتهاء من دراسة الحقيبة، وقد يكون مشابها لويأخذ
  :هو نفسه ، ومن وظائفه

تقويم المتعلم ، ومعرفـة مـا اذا كـان الامـر يحتـاج الى إعـادة توجيـه المـتعلم الى خـبرات يتيح للمعلم ) أ( 
  .إضافية، وقد تكون من نفس الحقيبة أو من مصادر أخرى

قـد بلـغ المسـتوى الـذي يؤهلـه للانتقـال الى وحـدة  كـان  يتح للمتعلم تقويم أدائه، وتحديد ما اذا) ب( 
  .أخرى

لم يريد أن يتعمق في بعض جوانـب الحقيبـة التـي اسـتهوته في أثنـاء دراسـته معرفة ما اذا كان المتع) ج( 
  .لمحتوى الحقيبة، أم يريد الانتقال الى الوحدة التعليمية التالية
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  : الاضافية مصادر والملاحق -٩
 منهـا فاد مَصمم الحقيبـة واسـتوتشمل قائمة المصادر والمراجع التي رجع اليها  الحقيبة  وتوضع في نهاية

  . وكذلك بعض القراءات والانشطة الاثرائية ذا الصلة بموضوع الحقيبة
  :مراحل تصميم الحقيبة التعليمية

في تصـميم الحقائـب التعليميـة مـن خـلال تحديـد الأهـداف  المنظـومي  غالبا ما يتم اتباع المنهج
حليـل المحتـوى الـذي يمثـل العامة، وتحليل خصـائص المـتعلم ، وتحديـد الخصـائص العامـة المشـتركة ، وت

، وتحديــد الاســتراتجيات التــي تمثــل العمليــات، وتحديــد ومصــادر الــتعلمالمــدخلات ، وتحديــد الانشــطة 
  .الاجرائيةالمخرجات التي تتمثل في تحقيق الأهداف 

  :وتشمل  مرحلة التحليل: أولا
رغم أن هذه الاهداف  هي الاهداف المراد تحقيقها من خلال الحقيبة التعليمية ،: الاهداف العامة  ) أ(

في هذه المرحلة ، لانهـا تسـاعد عـلى اختيـار وتنظـيم المحتـوى ية أنها ضرور تصاغ بصورة عامة، الا
  .العلمي للحقيبة من ناحية وعلى صياغة الاهداف السلوكية من ناحية أخرى

ساوت وإن ت - أكدت البحوث النفسية والتربوية بأن الطلاب: تحديد الخصائص الفردية لكل متعلم  ) ب(
ختلافـا بينـا فـيما يتعلـق بمعـرفتهم السـابقة أنهم يختلفون إ  لاإ  –أعمارهم وخلفياتهم الاجتماعية 

بالمــادة ، ومســتوى دافعيــتهم ، ودرجــة ذكــائهم، وهــذه الاختلافــات تحــتم ضرورة تنــوع الطــرق 
كل فرد على حدة وهذا بحيث تتناسب مع صفات وميول وخصائص  ومصادر التعلم والاستراتجيات

 :تم عن طريق ي
الكشف عن المعارف والمعلومات لدى كل طالب عن طريـق الاختبـار القـبلي، فكـل حقيبـة تـزود  -١

قسام، فإذا نجـح لإجابة عن كل قسم من هذه الأ الطالب ا من اجزاء المادة التعليمية بحيث يطلب
 في القسم الثاني والثالث مثلا، يمكنه أن يبدأ
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 .قسام  عليه أن  يبدأ دراسة الحقيبة من أولهالأ لثالث، وإن أخفق في امن القسم الثاني فا 
ستراتجيات، بحيث يختار كل طالب مـا يناسـب لإ نشطة والوسائل واالأ تزود الحقيبة بمجموعة من   -٢

جزاء الحقيبة ، وقـد لأ لدراسة جزء من ا برمجية تعليمية  خصائصه الشخصية ، فقد يختار الطالب 
 .د يختار ثالث شريط مسموعيختار آخركتابا، وق

ختبارات المبدئية البحوث القبلية، لإ تحديد الوقت المحدد لدراسةالحقيبة، وهذا يعتمد على نتائج ا -٣
 . والبعض الآخر إلى ساعة واحدة  ساعات  عدةيحتاج الى  لابفبعض الط

الافراد يعد من الأمور  إن الالمام بالخصائص العامة المشتركة بين: تحديد الخصائص العامة المشتركة  )ج( 
كان ذلك في المستوى المعرفي أو الاجتاعي أو الاقتصـادي  الحقائب سواء الهامة الضرورية في تصميم 

  .كلما أمكن ذلك حيث يعد الإجراء عاملا مساعدا للمصمم على تأدية مهمته
لفرعيـة التـي يمكـن وهو عملية تهدف الى تحليل كل عمل الى مكوناته الأصلية وا: تحليل المحتوى ) د( 

معرفـة واتجاهـات  :الوصول الى عناصره الحقيقية، بغيـة الوصـول الى مـا يحتويـه كـل مكـون مـن
  .ومهارات يمكن عزله، ثم تحليل كل منها الى أجزاء فرعية

بعد تحليل المحتوى لكل حقيبة ، تكـون الخطـوة : )الاجرائية( تحديد الاهداف السلوكية/ صياغة ) هـ( 
بعـض ديد الأهداف السلوكية لكل حقيبة تعليمية على حـدة مراعيـا فيهـا صـياغة اللاحقة هي تح

توى سـالوجـداني، والـبعض الثالـث عـلى الم، وبعضـها عـلى المسـتوى الأهداف على المستوى المعرفي
على تنمية قدراتهم العقلية مـع تعـريفهم  طلاب هداف المعرفية تهدف الى مساعدة اللأ ، فاالمهاري

ظواهر، أما الأهداف الوجدانية فمنهـا تنميـة إحسـاس الطالـب باهميـة الـتعلم  بما يحيط بهم من
  الذاتي وإكسابهم قدرات تحمل المسؤولية ، وتقدير العمل الفردي
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  .الايجابي، اما الأهداف المهارية فتهدف الى تدريب الطلاب على بعض المهارات الادائية
  :مرحلة التركيب: ثانيا 

التي تساعد على تحقيق الأهداف السلوكية، بحيـث ) التدريبية( ة تصميم الانشطة التعليميةوهي مرحل
  :وهذه المرحلة تقسم الى الطلاب تتنوع هذه الأنشطة لتقابل الفروق الفردية بين 

، يجـب أن  يقوم أساسا عـلى الفـروق الفرديـةلما كان التعليم الذاتي:  ومصادر التعلمتحديد الأنشطة ) أ ( 
لتناسب هذه الفروق ، ولكي يحقق هدف معـين قـد يفضـل الطالـب  ومصادر التعلم  نوع الأنشطةتت

  .مشاهدة فيلم أو قراءة فصل في كتاب، أو الاستماع الى تسجيل صوتي أو مشاهدة صورة وغيرها
العلاقـة تتحدد نواتج التعلم بناء على نوعية الطريقة المستخدمة، ف: تحديد الاستراتجيات التعليمية ) ب ( 

" وثيقة بين استراتجيات التعلم والتغيرات التي يمكن أن تحدث في المتعلم، وتعـرف الاسـتراتجية بانهـا 
غيرة  أو فيها مستقلاً أو قد  يتم في مجموعات كبـيرة أو صـعمال يقوم المتعلم بالدراسة لأ سلسلة من ا

أثبتتهـا البحـوث التجريبيـة  بكل هذه الصور ، وهذه الاستراتجيات تسـتند الى مجموعـة مـن النتـائج
  :ويمكن إجمالها في 

أن الطلاب يتعلمون بصورة أفضـل إذا درسـوا بمفـردهم حسـب سرعـتهم الذاتيـة ، كـما أن بعـض  -١
  .الطلاب يتعلمون بصورة افضل ضمن مجموعات كبيرة

يف ، وإن كانت قليلة يكون التعلم في مجموعات كبيرة أكثر كفـاءة واقـل تكـال –في بعض الاحيان  -٢
  .مشاهدة فيلم سينمائي والتعليق عليه: وأوفر جهداً مثل

  :مرحلة التقويم: ثالثا
  :تشتمل كل حقيبة على مجموعة من أساليب التقويم وأدواته يمكن إجمالها فيما يلي
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لتخصـص لخبراء في مجال تكنولوجيا التعلـيم وامن ا يث يتم عرض الحقيبة على عدد ح: تقويم الحقيبة -١
  :العلمي لموضوع الحقيبة وذلك بهدف استطلاع آرائهم حول 

  . لخصائص الطلابمدى ملائمة المادة العلمية لكل حقيبة بالنسبة ) أ  (  
  .مدى ملائمة الأهداف العامة والسلوكية للحقيبة) ب ( 
  .قيبةالتتبعية التي تعقب كل قسم من أقسام الح البنائية أو مدى ملائمة الاختبارات) ج ( 
  .مدى ملائمة التعليمات الخاصة بطريقة استخدام الحقيبة) د  ( 
  .لأسس التصميم التعليمي ا مدى دقة تصميم الحقيبة ومراعاته) هـ(

السـابقة  الكشـف عـن المعلومـات والمهـارات الغرض الرئيسيـ مـن هـذا الاختبـار هـو : لاختبار القبليا -٢
حتى يمكن عن طريقه تحديد النقاط التي سيبدأ منهـا  للمتعلمين عن الموضوع الذي سيقدم للمتعلم

لمعلـم أو ام لـدى المـتعلم ، حتـى يمكـن لكل متعلم في دراسة الحقيبة، أو تحديد نقاط الضعف العـ
  .للمتعلمين  خاصةاثرائبة المصمم من تصميم برامج 

ة لكل قسم من الأقسام ، تشمل الحقائب على مجموعة من التمارين المصاحب) : الذاتي( ختبار البنائي الا  -٣
  .والغرض من هذه التمارين هو التقويم الذي يقوم به ليحدد بنفسه مستوى الاتقان الذي وصل له

يستخدم هذا التقويم بعد الانتهاء من دراسة كل حقيبة، وذلك من أجل معرفة مـدى : الاختبار البعدي -٤
ف والمعلومات والاتجاهات، كذلك مدى فعالية هذا الأسلوب من التعلم، ومدى إكساب الطلبة للمعار 

  .تحقيق الأهداف التعليمية التي تضمنتها كل حقيبة
لكي يتم التأكد من أثر استخدام اسلوب التعلم باستخدام الحقيبـة التعليميـة يـتم : الاختبار النهائي -٤

  .فةتصميم اختبار نهائي شامل لقياس مدى تحقيق الأهداف السلوكية بمستوياتها وأنواعها المختل
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  :كيفية استعمال الحقيبة التعليمية: رابعا
يتم تجميع مواد الحقيبة بأكملها في حافظة ليسـهل اسـتخدامه مـن قبـل المـتعلم عنـد الحاجـة 

  :وذلك بإتباع الخطوات التالية
لتربويـة قراءة مقدمة الحقيبة للتعرف على أهمية موضوع الحقيبة، والصلة التـي تربطهـا بالمعلومـات ا -١

  .الأخرى
  .دراسة الأهداف العامة للحقيبة للتعرف على أهمية دراسة الحقيبة -٢
جابـة لإ ختبار القبلي ومقارنة الإجابة الصحيحة الموجودة في الحقيبـة، فـإذا كانـت الإ أسئلة االإجابة عن   -٣

  .القسم الثانيصحيحة على القسم الاول فيتم البدء بدراسة 
كية للقسم الذي سيبدأ بدراسته، حتى يتعرف على مسـتوى الأداء المطلـوب بعـد دراسة الأهداف السلو  -٤

  .انتهاء دراسة هذا القسم
واستعداداته، ليحقق الأهداف السـلوكية،  الطالب اختيار أحد البدائل التي يعتقد أنها تناسب إمكانات  -٥

  .بشرط الايقل عدد الأنشطة البديلة لكل قسم من الأقسام عن نشاطين
لاجابة عن الاختبار الموجود في نهاية كل قسم من أقسام الحقيبة، ومقارنة الاجابة مـع مفتـاح الإجابـة ا -٦

على الاسئلة الاختبار فيتم اختيار أحـد % ٩٠الصحيحة في ملاحق الحقيبة ، واذا كانت العلامة اقل من 
  .البدائل الأخرى  الموضحة

  :استخدام الحقيبة التعليمية معايير 
مجموعة من يتطلب الانتباه الى  كنظام من نظم التعليم المفَُرد م الحقائب التعليمية إن إستخدا

ومـن أبـرز . التي لابد من مراعاتها، إذا أنه في حالة إهمالها قد تصبح عوائق تعوق نجاح الحقائب المعايير 
  :ما يلي المعايير  هذه 

وحتى المعلمين في بداية تطبيق  الطلاب يرى  قبل البدء بتطبيقها حيث قد بأهمية الحقيبة نشر الوعي  -١
نفـرون منهـا الحقيبة انها لا تنسجم مع الدور التقليدي للمعلم كمصدر وحيد للمعرفـة ولـذلك قـد ي

  .كوا نتائجهاقبل أن يدر 
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لا خــبرة لهــم  الطــلاب الــذين  ، لان الحقيبــة ومحتوياتهــاعــلى اســتخدام  الطــلاب الاهــتمام بتــدريب   -٢
سـتخدام أسـاليب الـتعلم الـذاتي  التكيف معها، وخاصة التكيف مع إ الحقائب قد يجدون صعوبة فيب

  .واساليب التقويم الذاتي
يتطلب بناء الحقيبة من المعلم وقتا إضافيا ومهارات خاصة، حيث تتطلـب مـن المعلـم أن يقضيـ وقتـا  -٣

اح في ممارسـة نشـاطات تعلمهـم وإرشادهم بشكل فـردي عـلى النجـ الطلاب إضافيا في الاشراف على 
التي تحددها الحقيبة ، ولذا لابد من تخفيف بعض الأعباء الروتينية عن المعلم حتى يجد وقتـا كافيـا 

  .لبناء الحقيقة التعليمية اللازمة
فـ إشرافـا دقيقـا عـلى تعلـم  -٤ سـتقلالية ، ولكـن الطبيعـة الا الطـلابتتطلب الحقيبة من المعلـم أن يشر

لم تـثره الحقيبـة، أو لا  الـبتيح الفرصة للمعلـم للاتصـال المبـاشر مـع كـل طقد لا ت لنشاطات التعلم
وهـذا يتطلـب اسـتعمال أسـلوب التقـويم . يخجل عن طلب المسـاعدة  البيستطيع الاتصال بكل ط
  .يسير في تعلمه بالسرعة المناسبة لقدراته طالبالذاتي للتاكد من أن كل 

يروا فيها مهارة أو كفاءة معينة كهدف بذاتها ومسـتقلة عـن غيرهـا  نالطلاب على أ قد تشجع الحقيبة  -٥
  .وفي مثل هذه الحالة يفقد التعلم الذي تقدمه الحقيبة ترابطه وتكامله

  
  
  
  
  
  
  



 

 
٩٥ 

 

  مراجع الفصل الرابع
  

  . ١٣٨، ص ، دار المعارفتكنولوجيا تطوير التعليم القاهرة) ١٩٩٣(عبد العظيم الفرجاني  -١
 :ظرأن لمذيد من التفاصيل -٢
فعاليـة الوحـدة التعليميـة الصـغيرة في اكتسـاب الطـلاب المعلمـين والمتعـاونين ) ١٩٩٤( يحي لطفي  -

بمهارات صياغة وتصنيف مستويات الأهداف الاجرائية لمادة التاريخ دراسـات في المنـاهج  المتنافسين و 
  .١٨٧ص /  ٢٥وطرق التدريس العدد 

التحصـيل الـدراسي ونمـو  في  عليمية في تدريس العلـوماثر الموديولات الت) ١٩٩٤(عبد الرحمن سلامة  -
 .التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  مجلة كلية التربية جامعة اسيوط

اســتخدام الموديــولات التعليميــة المصــورة ومتعــددة الوســائط في تنميــة  فاعليــة) ٢٠٠١(عــادل سرايــا -
التلاميذ الصم، مجلة البحث في التربيـة وعلـم الـنفس  التحصيل الدراسي والاتجاه نحو الكمبيوتر لدى

 .٥٣اكتوبر ص ٢، العدد  ١٥كلية التربية جامعة المينا المجلد 
  : أنظر لمذيد من التفاصيل  -٣
تطوير صناديق الاستكشاف الى حقائق تربويـة متعـددة الاهـداف والاسـتخدامات ) ١٩٨٠(سعدية بهادر  -

  .٢١ -١٥، ص  ٣، السنة  ٥لعدد جملة تكنولوجيا التعليم الكويت ا
، ٣، السـنة٥العـدد   ،تكنولوجيـا التعلـيم مجلـةالحقائب والـرزم التعليميـة ، ) ١٩٨٠(د الملك الناشف عب -

  .١٢-٤الكويت ، ص 
  .٢٠٧تفريد التعليم ، عمان دار الفكر ص ) ١٩٩٨(توفيق مرعي ، محمد الحيلة -
  ٣٢٢والاتصال ، عمان دار الفكر ، الاردن ، صتكنولوجيا التعلم ) ٢٠٠١(عبد الحافظ سلامة  -٤
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واثـر اسـتخدامها في  تصميم حقيبة سمعية مدعومة بـالمواد اللمسـية ) ٢٠٠٣(سالم  عادل سرايا، عاطف -٥
، مؤتمر الجمعية المصرـية للتربيـة  لم لدى التلاميذ المكفوفين نمية وجهة الضبط و بعض عمليات العت

  )فاير -٢٠٠٣ –يوليو (العلمية 
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(٥) 
  
  

  الفصل الخامس
  

  استراتيجيات التعليم المفرد المعاصرة
    



 

 
٩٨ 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٩٩ 

 

  
  

  الفصل الخامس
  استراتجيات التعليم المفردة المعاصرة

  

  " Audio – Tutorial System " A. T. Sنظام التوجيه السمعي  -١
ـــام  ـــام ع ـــذا النظ ـــر ه ـــا ١٩٦١ظه ـــالم النب ـــد ع ـــلى ي ـــريكي ع ـــت" ت الام ـــتلت واي   " بوس

 )Postlit Whait ( النبات بجامعة برديوعالم)Perdue  ( بولاية إنديانا بأمريكا، وكان النظام متواضعا في بداية
 على أسـس جديـدة مسـتمدة مـن ينوالتحس ظهوره، ولكنه تعرض بعد ذلك للعديد من محاولات التطوير

ام نموذجا متميزا من نماذج التعليم المفـرد المعـاصرة ، ودخـل بعض المبادئ التربوية ، حتى أصبح هذا النظ
  .وغيرها  كتطبيق في العديد من العلوم الدراسية كعلم الحيوان والفيزياء

  :فكرة عمل النظام
تستخدم التسجيلات الصوتية كمصدر أساسي لتقديم المعلومات، كما تستخدم لتوجيـه التلميـذ  

، وتعرض المادة المسجلة والتوجيهات بصـوت المعلـم، أ و أسـتاذ المـادة،  في أثناء عملية التعليم هم وإرشاد
، حيـث  Tutorialلفة بـين المعلـم والتلميـذ وحتـى يكـون موقـف متشـابها للتـدريس الخصـوصي لألخلق ا

سـتماع الى أجـزاء معينـة في أي وقـت يشـاء، لإ أن يعيد ايمكنه يستطيع التلميذ أن يتحكم في التسجيل، كما 
  .م التسجيلات الصوتية لتعزيز استجابات التلميذ بعد قيامه بنشاط ما كما يستخد

  :المكونات الأساسية للنظام
  )١٩٩٨علي عبد المنعم، : (يتضمن النظام ثلاثة مكونات رئيسية كما هو موضح بالشكل 

  
 

 المكونات الأساسية لنظام التوجيه السمعي) ٧(شكل رقم 
  
  

 Guided Independent Study  دراسة المستقلة الموجههال -١

 المكونات الاساسية لنظام التوجيه السمعي

الدراسة المستقلة
 لموجهةا

 حلقات المناقشة  المحاضرة العامة 
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وتتم داخل معمل التعلم الـذاتي، وفيهـا يـتمكن التلميـذ مـن القيـام بأنشـطة نظريـة وعمليـة، 
والمعمل مجهز بحيث يضم أكبر عدد مكـن مـن التلاميـذ، ومفتـوح مـن الصـباح حتـى المسـاء طـوال أيـام 

  .هدة الفردية ، ومزود بأجهزة العروض المختلفةالأسبوع ومجهز بمقصورات الاستماع ، والمشا
  :وتتم الدراسة المستقلة الموجهة سمعيا داخل معمل التعليم الذاتي على النحو التالي

ة خاصـة بطاقـفي  يذهب التلميذ  الى المعمل في الوقت الذي يناسـبه، ويسـجل عـدد مـرات حضـوره  -
  .في المعملموضوعة في مكان محدد ظاهر 

" هداف التعليمية التي يجب عليه أن يحققها عندما ينتهي من دراسـة موديـولالأ ائمة يأخذ التلميذ ق -
 .من موديولات المقرر" وحدة تعليمية

حدى مقصورات الدراسة المستقلة الخالية ليبـدأ نشـاط الـتعلم ، وأن يسـتمع الى يذهب التلميذ الى إ  -
زعـاج لبـاقي التلاميـذ دث أي إحون أن يُ التسجيل الصوتي الخاص بالموديول المقرر ، ويمكنه الاستماع د

داخل المعمـل، لانـه يسـتخدم سـماعات الـرأس ، وتعـرض المـادة المسـجلة المحتـوى بصـورة تتابعيـة 
Progressive.من كتاب ، أو قراءة فقرة من كتـاب  وقد يوجه التلميذ الى القيام بأنشطة تعليمية معينة

ب منه الذهاب الى المكتبة، وكتابة بعـض التقـارير ، أو ، وعلى التلميذ أن يترك مكانه لكي ينفذ ما يطل
بعض أعمال البحث، وقد يطلب منه جمع بيانات معينـة مـن مصـادر أخـرى، ويشـتمل  من  هاءتالان

، حيث تتواجد العينات المحفوظة ، والشرائح المجهريـة ا يحتاجه التلميذ للقيام بالنشاطالمعمل على م
جراء التجارب فتوضع في أماكن معينـة لإ لفوتوغرافية، أما الأدوات اللازمة فلام التعليمية ، والصور الأ ، ا

 .يدل عليها التسجيل الصوتي
شراف عـلى لإ عندما يحتاج التلميذ الى مساعدة يجد من يقدم لـه العـون والمسـاعدة حيـث يتنـاوب ا -

 .الدراسة المستقلة الفردية عدد من المساعدين والمشرفين
عليه أن يعيد شريط التسجيل كما كـان ويرتـب ؛ جهة ة المستقلة المو الدراسعندما ينتهي التلميذ من  -

 .خرأ مكان عمله بحيث يكون معداً للاستخدام من قبل تلميذ 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
   General Discourseالمحاضرة العامة  -٢
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وهي تسمح بتواجد التلميـذ في مجموعـة كبـيرة، وهـي ليسـت إجباريـة، وقـد تكـون كـذلك في 
عينة، ويحدد للتلميذ مقدما مواعيد هذه المناسبات، وغالبا ما تكـون هـذه المحـاضرات لاسـتاذ مناسبات م

متخصص أو أستاذ زائر ، وتخصص هذه المحاضرات لإعطاء توجيهـات عامـة حـول المقـرر، أو الإجابـة عـن 
  .استفسارات التلاميذ كما تهدف هذه المحاضرات الى حدوث تفاعل شخصي بين التلاميذ والمعلم

  Discussion Cycleحلقات المناقشة  -٣
حيـث تلتقـي  )تلميـذ ١٢-٥( وهي تسمح بتوفير فرصة الـتعلم مـن خـلال مجموعـات صـغيرة 

ة، وفي دالمجموعة الصغيرة مع عضو هيئة التدريس المخصص لهم في نهاية الوقت المحدد لدر اسة كـل وحـ
"  سـابقة ا سـبق تعلمـه في وحـداتهـداف بمـالأ هذا اللقاء يتم استعراض أهـداف الوحـدة، وربـط هـذه 

خـلال الأنشـطة ، وكذلك مناقشة التلاميذ في الخبرات التعليمية التـي أكتسـبوها مـن " الموديولات السابقة 
، وعلى التلميذ أن يقوم بدور المعلم وأن يشرح لزملائـه مـا تعلمـه مـن خـبرات ، ويـتم التعليمية المختلفة

عضو هيئة التدريس ، ويعطي التقدير الذي يستحقه ثم يفـتح بـاب تقويم أداء التلميذ من قبل المعلم أو 
النقاش لزملائه ، للإضافة الى المعلومات التي ذكرها، او التعليق عليها، او تصحيح معلومات خطـأ وردت في 
إجابته وفي هذه الحالة تضاف نقاط لرصيد كل مساهم ثم تتكرر هذه العملية مـع التلاميـذ البـاقين حتـى 

ة جميع أهداف الوحدة ثم يعطي بعد ذلك اختيارا موضوعيا للتلاميذ من النوع القصـير ويتـيح يتم معالج
اللقاء الدوري في مجموعات صغيرة فرصة أكبر للتفاعل بين التلاميذ ومعلميهم، بهدف تكوين علاقات أوثق 

ول الى مشـكلات بين أفراد المجموعة ، كذلك لتذليل الصعاب التـي تواجـه الطـلاب أولا بـأول قبـل أن يتحـ
  .تعوق تقدمهم في الدراسة

فانه من الضروري أن نعرض بإيجاز المواصـفات   A.T.S. واذا كنا بصدد الحديث عن نظام التوجيه السمعي
  :التربوية التي يجب أن تتوفر في شرائط التسجيل السمعي كما يلي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  Educational charactersالمواصفات التربوية: اولا
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  : أن يتميز شريط التسجيل السمعي المستخدم في هذا النظام بما يلي يجب 
  :أن يبدأ بمقدمة تزيد من دافعية التلميذ لاستخدامه لما يتضمنه من -أ
  .هداف التعليمية التي تسعى المادة المسجلة الى تحقيقهالأ ا -
  .تناولها الشريطيالتي " الموديولات" ملخص للموضوعات  -
" يط في شرح وتفسير المشكلات، والإجابة عن تساؤلات لم تتناولها المواد التعليميـةالأخرى بيان لدور الشر -

  .الخ... شرائط الفيديو -المطبوعات
  .تعليمات تساعد التلميذ على استخدام الشريط -
  .توجيه التلميذ للانشطة التربوية الواجب القيام بها في أثناء وبعد الاستماع -
  .صطلحات الصعبة التي سيرد تناولها في النصتوضيح الكلمات والم -

  :أن يهتم مقدم المادة المسجلة بايجابية التلميذ وتفاعله مع المادة المسجلة حيث -ب
  . ودود  يخاطب بأسلوب شخصي  -
  .يتحدث بسرعة مناسبة وصوت واضح -
  .يستخدم لغة سهلة وكلمات مألوفة -
رسـم  –تـدوين ملاحظـات  –تفسير  –تقويم  –إبداء رأي  -كتابة تعليق"  يكلفه بممارسة أنشطة متنوعة -

  "الخ...محاكاة لمادة مسجلة –عمل تجربة  –تلخيص أو نقد  –فحص رسوم  –أشكال 
  .يقدم المادة العلمية وتدريبات متنوعة في شكل محادثات ومناقشات تعليمية -
  .يطرح أسئلة وتدريبات متنوعة تثير تفكير التلميذ -
لتغذية الراجعة حيث يقدم الاستجابات الصحيحة للاسئلة المطروحة سابقا وبدائل التأكيـد يوفر مواقف ا -

  .على النقاط الرئيسية
  :أن يراعي تكامل الشريط مع المواد التعليمية الاخرى، فالمادة المسجلة يجب أن -ج
  .تقدم تفسيرا أو شرحا تفصيليا لافكار وردت مختصرة في الكتاب  -
  .جد التلميذ إجابتها عند ممارسة أنشطة أخرى كمشاهدة شريط فيديو أو قراءة كتابتثير تساؤلات ي -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  .أخرى في مواضع معينة مصادر تعلم  توجه التلميذ لاستخدام  -
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  Technical Charactersالمواصفات الفنية : ثانيا
  :ته لاستخدامهامن المواصفات التي تجذب انتباه التلميذ للمادة المسجلة وتزيد من دافعي

  .سناد إنتاجه الى جهة إنتاج ذات كفاءة أكاديمية وفنية وتربوية مسموعةإ  -
 .خلو الشريط من الضوضاء الخارجية -
إستخدام لحن موسيقي مشوق في المقدمة، والفواصـل بـين الموضـوعات وفقـرات الموديـول الواحـد ،  -

 .وعند تقديم الاسئلة أو تقديم الإجابات
  Individually Guided Educationللفرد التربية الموجهة  -٢

و معاونوه في جامعـة وسـكنس سـنوات طويلـة بهـدف "  KlausMeier، ١٩٧١" كلاوزماير " لقد عمل 
وهـي عبـارة عـن " د التربية الموجهة لخدمـة الفـر " تطوير شكل جديد من أشكال التعليم المدرسي اسموه 

. م بالسرعة المناسبة وفقا لامكاناتـه وخصائصـه لى التعلمن شأنها مساعدة الفرد عة تربوية برامج توفر بيئ
وتقدم هذه البرامج في معظمها على أسس ومبادئ التعليم المفرد، ولكنها ليسـت مـن نـوع التعلـيم الـذي 

ولقـد رأى هـؤلاء . يستخدم فيه التلاميـذ مـواد تعليميـة متعـددة دون حاجـة الى عـون كبـير مـن المعلـم 
  :رد لايشكل جانباً واحداً من جوانب برنامجهم التربوي الذي يشتمل على ما يليالباحثون أن التعليم المف

  .تخطيط برامج فردية للتلاميذ -١
تـلاءم أسـاليب التعلـيم ..." صور  –مواد سمعية وبصرية  –كتب "  تزويد التلاميذ بمواد تعليمة  -٢

 .لدى كل فرد
ماعـات كبـيرة، درس خـاص ، استخدام وتوفير طرق مختلفة من التعليم في جماعات صـغيرة ، ج -٣

 .دراسة أو استذكار مستقل
 .المواءمة بين المعلمين والتلاميذ -٤

وتتحدد في هذه البرامج عدة خطوط تسير في تتابع ثابت مما يحقق في النهاية قدرا كبيرا مـن الـتعلم 
  :المفرد ويمكن إجمال هذه الخطوات في

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  .يطبق عليها البرنامجهداف عامة لتلاميذ المدارس التي صياغة أ  -
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 .صياغة أهداف خاصة -
مدى قدرة كـل تلميـذ واسـتعداده للوصـول الى الأهـداف التعليميـة  لتحديد  تطبيق أختبارات قبلية -

 .المنشودة
  .ختبارات القبليةلإ نتائج ا صميم برامج خاصة لكل تلميذ في ضوء ت -
كل تلميذ للأهداف التعليمية بهدف قياس درجة إتقان " ضمنية وتجميعية" تطبيق اختبارات متنوعة -

 .المنشودة، وفي النهاية يتخذ قرار عن التقدم المستقبلي للتلميذ والعمل العلاجي الذي يقدم له
ويصف هذا الشكل من أشكال التعليم المدرسي باعتباره نظاما للتعليم المدرسي يركز على الفرد لا على  -

حيـث   Nonegradednessم مـدرسي غـير صـفي أساس عمره وإنما على أساس جماعته الصفية، إنه نظا
يعمل المعلمون مع تلاميذ تتفاوت أعمارهم تفاوتا قد يصل الى أربع سـنوات ويعـرف احيانـاً بالنظـام 

المسـتويات عـلى النظـام المعـروف  ويقوم التـدريس في هـذه  Multi- Units Systemمتعدد الوحدات 
" ويميـز .م هيئـة تـدريس متفاوتـة ومختلفـةوإسـتخدا"  Team Teaching" فريـق التـدريس " باسـم 

بين الذين يعملون في هذا النوع من التعليم، والمعلمين الذين في فصل عادية، إنـه يـرى أن " كلوزماير 
المعلمين من الفئة الاولى ينغمسـون في جميـع جوانـب عمليـة التـدريس والـتعلم، فهـم يشـتركون في 

داد البرامج التعليمية ، وتجريـب الاسـاليب الجديـدة ، وضع، وتقدير خصائص التلاميذ، وصياغة أو إع
إن دور المعلم دور متنوع وشامل ، ويؤخذ على هذا النوع من التعليم كثرة الأعباء الملقاة عـلى عـاتق 
المعلم، حيث يعمل عدد قليل من المعلمين مع عدد كبير من التلاميذ، مـما يحتـاج الى نوعيـة خاصـة 

النوع وإن اتاح الفرصة للتفاعل بين المعلم والتلميذ إلا أنه لا يتيح الفرصـة من المعلمين ، كما أن هذا 
 .للتفاعل بين التلاميذ بعضهم البعض

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  I.P.I  ( Individually Prescribed Instruction(التعليم الموصوف للفرد  -٣
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والباحثين في مركز أبحاث م نتيجة مجهود من الدارسين ١٩٦٤بدا هذا النظام في الظهور منذ عام 
بأمريكا ، وفي السـنوات الأولى لهـذا النظـام تـولى المركـز إعـداد " بتسبرج " التعليم والتنمية التابع لجامعة 

المواد التعليمية التي تتطلبها إجراءات التعلم، وصدر عنه مجموعة ضخمة من المواد التعليميـة ، المرتبطـة 
، والرياضـيات، والدراسـات الاجتماعيـة ، ويسـتخدم هـذا النظـام في  العلوم: بمجالات دراسية عديدة مثل 

  .بعض المدارس الابتدائية بالولايات المتحدة الأمريكية
وتقوم فكرة عمل هذه النظام  على أسـاس دورات متتاليـة مـن التـدريس التشخيصيـ العلاجـي 

الدراسـة في مجـال مـادة حيث يقوم المعلم ومساعدوه بتحديد نقاط الضعف لدى كل تلميذ داخل حجرة 
ثـم " الاختبـارات التشخصـية" الغـرضدراسية معينة، وذلك من خلال مجموعة من الاختبارت المعدة لهـذا 

هداف المادة، ويقـوم لأ كتب لكل تلميذ وصفة علاجية تحدد المواد التعليمية الموجودة في التنظيم الهرمي يُ 
ئه، ويتم ذلـك تحـت إشراف المعلـم ومسـاعديه، ويـتم التلميذ بمهام التعلم بصورة فردية مستقلا عن زملا 

تحديد مدى تقدم التلميذ نحو تحقيق الأهداف التعليمية المرغوبة من خلال نوعية أخرى من الاختبارات، 
وإذا ما كان التلميذ قد نجح في تحقيق  هذه الاهـداف بالمسـتوى المرغـوب ، فإنـه يتعامـل مـع مجموعـة 

هداف وإذا ما ن التشخيص والعلاج في مجال هذه الأ ن خلال دورة أخرى مأخرى من الأهداف التعليمية م
تكتـب لـه وصـفة علاجيـة جديـدة نحـو المـواد فُ هـداف ، بالمسـتوى المرغـوب لأ أخفق التلميذ في تحقيق ا

  التعليمية التي ينبغي أن يتعامل معها بمفرده، أو بمساعدة المعلم ومعاونيه لتحقيق الأهداف بالمستوى 
  :الاساسية للتعليم الموصوف للفرد المكونات

  )٨( ضحها الشكل رقمد مجموعة من المكونات الأساسية يو ويتضمن التعليم الموصوف للفر 
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  المكونات الأساسية للتعليم الموصوف للفرد) ٨(شكل 
  
  
  : الاهداف التعليمة -أ

تحديد هذه الأهـداف بدقـة كخطـوة أولى رئيسـية، نظام ، ويتم الوهي تمثل المكون الرئيسي في 
السلوك النهائي الذي يجـب ان يكـون عليـه التلميـذ وذلـك بطريقـة  ظهرِ وتصاغ الأهداف بصورة إجرائية تُ 

  . قابلة للملاحظة
ويتم ترتيب الأهداف في صورة هرمية، أي يتم تسلسلها بطريقة تحتم عدم الانتقال مـن هـدف 

  كون قد تم تحقيق هدف أومجموعةأو مجموعة أهداف قبل أن ي
  
  
  
  
  

  التعليم الموصوف للفرد
I.P.I 

  الأهداف
 التعليمية

  مواد تعليمية
 متعددة

 الاختبارات
 المتنوعة

المعلم 
 ومساعدوه

 بيئة   التعلم

 بعدية ضمنية قبلية تشخصية

 ومنها 
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ساسـية مـن سـمات م الهرمي للأهداف التعليميـة سـمة أ أخرى سابقة في الترتيب ويعتبر التنظي 
  ). ١٩٩٨علي عبد المنعم، ( هذا النظام

  :الاختبارات المتنوعة -٢
وهناك أربعة أنواع مختلفة مـن الاختبـارات التـي تسـتخدم في هـذا النظـام لكـل منهـا وظيفـة 

  :محددة وتوقيت معين يقدم فيه، هي
  " :تسكينية " اختبارات تشخيصية  -أ

جـراء تشـخيص شـامل ، ودقيـق بداية كل عام دراسي، وتسـتخدم في اقدم عند ختبارات التي تُ لإ وهي ا
وحالته الراهنة ، في كـل مـادة دراسـية عـلى " المدخلي " لحالة كل تلميذ على حدة، لتحديد سلوكه المبدئي 

ساعد هذه الاختبارات في تحديد المستوى العام للتلميذ ونقطة البدء الرئيسـة بالنسـبة لـه ويـتم وت. حدة 
  .تسكينه في المستوى المناسب بناءً على ذلك

 :اختبارات قبلية  - ب
وذلك بهدف " موديول"دة تعليمية صغيرة دراسة كل وحتقُدم للتلميذ قبل وهي الاختبارات التي 

هـذا المسـتوى، وقـد تسـفر النتـائج عـن عـدم وجـود  لتي يواجهها عند المحددة االكشف عن الصعوبات 
نتقـال لدراسـة وحـدات أخـرى، سمح للتلميذ بالا صعوبات يواجهها التلميذ عند هذا المستوى المعين، مما يُ 

  .أخرى ، كما يمكن أن تقوم هذه الاختبارات بوظائف أخرى تتعلق بالتهيئة القبلية أهداف  لكي يحقق
  :ضمنيةاختبارات  -ج

دراسة التلميذ للموديل، وذلك بهدف مراقبـة تقدمـه في  الاختبارات التي تستخدم في أثناء وهي
بطريقة مباشرة، وتعتبر دراسة الموديول ، وهي عبارة عن اختبارات قصيرة ومتكررة ترتبط بأهداف الوحدة 

  .حيث يقوم التلميذ بتصحيحها بنفسه تقويم الذاتياختبارات لل
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  :بعديةالالاختبارات  -و
وهي الاختبارت التي تستخدم بعد الانتهاء من دراسة الموديول، وذلك بهدف تحديد مدى تقدم 

تخاذ القرارات المتعلقة بالسماح بالانتقال الى دراسة لإ التلميذ نحو تحقيق الاهداف النهائية لهذا الموديل، و 
  .موديولات أخرى في التنظيم الهرمي

  :تعليمية المتعددةالمواد ال-٣
وهي عبارة عن مجموعة من المواد والبدائل التعليمية توصف لكل تلميذ على حدة في ضـوء مـا 
تفسر عنه اختبارات التشخيص والاختبارات القبلية، وهي في شكل مواد تعليمية ذاتية ، تسمح للتلميذ بان 

شرح  –أفـلام تعليميـة  –توغرافيـة صـور فو  –أشرطة تسجيل صوتي  –الكتب المبرمجة " يتعامل معها مثل 
شفوي خاص من قبل المعلـم أو أحـد مسـاعديه، هـذا وقـد توصـف المـواد التعليميـة أيضـا بعـد تطبيـق 
الاختبارات البعدية إذا ما اتضح أن التلميذ لم يحقق الأهداف التعليمية الخاصة بوحدة معينة أو الوصـول 

  .لمستوى الاتقان المطلوب
  : المعلم ومساعدوه-٤

يتولى المعلم في هذا النظام مسئولية إدارة واسـتخدام الاختبـارات والمـواد التعليميـة وتنظيمهـا، 
وتصحيحها، وتقديم التوجيهات والإرشادات في أثناء تفاعل التلاميذ مع المـواد التعليميـة كـما يتـولى كتابـة 

ية كاملـة فـيما يتعلـق بنقـل الوصفات العلاجية الخاصة بكل تلميذ ، ويلاحظ أن المعلـم لا يتـولى المسـئول
 -٢" ، ويوجد في حجرة الدراسة مـن  مصادر التعلمالمحتوى، فالتلميذ يقوم بذلك مستعينا بما يقدم له من 

  .مساعدين للمعلم الذين يتولون معه مسئولية تصحيح الاختبارات وتوزيع المواد التعليمية"  ٣
  :بيئة التعلم -٥

ادية، أو معمل التعليم الذاتي، أو حجرة دراسية كبيرة نسـبيا يعمل التلاميذ في حجرة الدراسة الع
تلميذا ، وتتم الدراسة بطريقة مستقلة من قبـل كـل تلميـذ ، ويوجـد لكـل تلميـذ "  ٧٠الى  ٥٠" تسع من 

منضدة مستقلة تسمح له بالإجابة عن الاختبـارات والاسـتماع الى شرائـط تسـجيل سـمعية، وإجـراء بعـض 
  اهدة بعضالتجارب البسيطة، ومش
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  .الافلام التعليمية ، ويتحرك المعلم ومساعدوه وسط التلاميذ لتقديم المساعدة لهم وقت اللزوم 
   Personalized System of Instruction (  P.S.I(  الشخصي نظام التعليم -٤

والتـي "  Keller Plan" خطة كلير " بأن هذا النظام يعرف باسم "  ١٩٩٦على عبد المنعم " ويشير 
 Sherman Azzi" شرمـان وآذى وبـورى " ورفاقـه "  Keller" " كيلـر" عـلى يـد  ١٩٦٢ظهرت لاول مره عـام 

&Bori   " وذلك من خلال تجربتها في تدريس مقرر جديد في علم النفس في جامعة برازيليا بالبرازيل.  
تـدريس بعـض  ويعد تجريب الطريقة طيلة خمس سنوات مـن خـلال اسـتخدامه وتطبيقهـا في

م، ١٩٦٨عام "  Good bye, Teacher" مع السلامة أيها المعلم": مقال بعنوان : لر يك د المقررات الدراسية ، أع
التقارير البحثية التي تناولت هذا النظام ، وتوالـت البحـوث  من واعتبارا من ذلك التاريخ صدرت العديد 

في تـدريس بعـض  ا خلال تطبيقها، واسـتخدامه والدراسات  التي أجريت بهدف تجريب هذه الطريقة من
لى أثر استخدامها على بعض ا، والتعرف عالمقررات الدراسية الجامعية، للوقوف على مدى كفاءتها وفاعليته

المتغيرات كالتحصيل الدراسي، واتجاهات الطلاب سواء نحو هذه الطريقة نفسها، أم نحـو المـادة الدراسـية 
كاستبقاء التعلـيم أو الاحتفـاظ بـه لمـدة اطـول . ذه الطريقة، ومتغيرات أخرى التي يتم تدريسها باتباع ه

Retention  وانتقال اثر التعلم ،Transferوغيرها من المتغيرات الاخرى ،.  
من خاصية مهمة ينفرد بها هذا النظام الا وهـي أن )  P.S.I( ق اسم نظام التعليم الشخصيتشويُ 

  .خر من مواقف تسمح بالتقابل وجهاً لوجهكل طالب يعامل كفرد بواسطة شخص آ 
الأسس المستمدة  والجدير بالذكر أنه بالاضافة الى قيام هذا النظام في تصميمه على مجموعة من

للتعلم، والقائمة على الاشتراط الإجرائي والتعزيز، فإنه لايعتمد عـلى الـتحكم "  Skinner" سكينر" من نظرية 
، فهذا النظام يعطي المتعلم الحرية " سكينر:  " "تعادل ما اشار اليه  ةفي ظروف عرض مثيرات التعلم بصور 

  بطريقته الخاصة ، وعندما يجتاز " الموديولات " التامة ، والمرونة  الكافية للتقدم في دراسة الوحدات 
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 Selfيحصل على تعزيز ذاتي  قد المتعلم وحدة ما بنجاح ، ويصل الى مستوى الإتقان المحدد لها ف

Reinforcement  حيث يشعر بالسعادة والرضا النفسي ، كـما أن المـتعلم في هـذا النظـام لا يواجـه بعقوبـة
  عندما يقشل في اجتياز وحده ما 

  :المكونات الاساسية لنظام التعليم الشخصي 
  :وهي ) ٩(يتضمن هذا النظام مجموعة من المكونات الأساسية كما يوضحها الشكل رقم 

   
  المكونات الأساسية لنظام التعليم الشخصي) ٩(شكل رقم 

  
  :أساس التقدم في المقرر self- pacingالخطو الذاتي  -١

يتحرر النظام من قيود الوقت، ويسمح للطالب بالسير في عملية الـتعلم وفـق معدلـه الخـاص ، 
راسي ، ويـتم الـتعلم دون تـدخل أقرانه ، ويتم ذلك في حـدود الفصـل الـد لواستعداده ودون التقيد بمعد

  . مباشر من المعلم 
  
  
  
  
  
  
  
  

  الخطو الذاتي
 للمتعلم

 مستوى
 الاتقان

 الاستعانة
ين بمساعد

 ومشرفين

  المحاضرات
 العامة

الاعتماد 
المادة 

 المطبوعة

 نظام التعليم الشخصي
P.S.I.  
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  Mastery levelمستوى الاتقان  -٢
حيـث لا %"  ٩٥" ويتم تحديده عند بداية العمل بهذا النظام فمثلا قد يكـون مسـتوى الإتقـان 

  .الى وةحدة اخرى في المقرر دون الوصول الى هذا المستوى" موديول " ينتقل التلميذ من دراسة وحدة 
تقان في هذه الحالـة يعنـي الوصـول الى مسـتوى الإجـادة أو مسـتوى قريبـا مـن الإجـادة    إن الا 

Perfection– Near  عـادة التقـدم ، ويمكـن للطالـب إ هكـل وحـدة عـلى حـدعند التقدم للاختبار البعـدي ل
  .، وذلك دون أن توقع عقوبة ما عليهلى المستوى المطلوبق في الوصول إذا أخفختبار إ للا 
  Proctors تعانة بمساعدين ومشرفين وموجهين الاس -٣

ت التعلـيم المفـرد هـو وجـود ن أهم ما يميز نظـام الـتعلم الشخصيـ عـن غـيره مـن اسـتراتجياإ 
و المشرفين لإرشاد الطلاب المتعلمين، ومتابعة تقدمهم ، في عملية التعلم وصولا لتحقيـق أهـداف الموجهين أ 

ومسـتمرة  متكـررة لك بتقديم التعزيز الإيجابي للمتعلمين بصورة ، ويقوم  الموجهون والمرشدون، كذ  رالمقر 
 Positiveون بــذلك عــلى تقــديم تعزيــز إيجــابي للتوقفــات ملــالــتعلم، ومــن ثــم فهــم يع طــوال عمليــة

Reinforcement Contingencies الجمعي من نظم التعليم  لا يتاح تقدمها.  
هـو التجديـد الحقيقـي في هـذا النظـام الـذي  الى أن إستخدام المراقبين في خطته" كيلر " وأشار 

  .يقوم على مبادئ وأسس التفريد
ويقوم هذا النظام على مسلمة مؤداها أن التلاميذ يمكن أن يعملوا كمعلمين لـزملائهم الطـلاب، 

  .الذي يرتبط بمسمى هذا النظام Personalized Instructionوهذا ما يحقق عامل التعليم الشخصي 
من طـلاب أو . جتياز المقرر بون من الطلاب الذين يتمكنون من إ المراق/ وجهون الم ويتم إختيار 

ف المراقبـون الى نِ الدراسية الأكثر تقدما، أو ممن تخصصوا في موضوع المادة الدراسية للمقرر ، وصُـ المراحل
  :فئتين هما
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   External Proctorsفئة المراقبين الخارجين  –أ 
" جية ي، باسـتراتل العمل ، وتقويم المقـرر الـدراسية سابقة في مجاوهي التي تضم طلابا لهم خبر 

  .في مستوى تعليمي أعلى ، أو خريجين جددا وقد يكونون طلاباً " نظام التعليم الشخصي
  Internal Proctorsفئة المراقبين الداخلين  -٢

لهـم دراسـة وهي التي تضم طلابا يدرسون مع المتعلمين في المستوى الدراسي نفسه أو من سبق 
  :بالمهام الآتية" المراقب/ الموجه" المقرر ويقوم 

  .كتابة النقاط الإرشادية التي تنظم طريقة السير في المقرر وتقديمها للمتعلمين -
 .حل بعض المشكلات التي تواجه المتعلمين في مواقف التعليم -
 .الراجعة إجراء الاختبارات وتصحيحها وإبلاغ المتعلمين بنتائجها مع تقديم التغذية -
/ م في إضـفاء الجوانـب الانسانسـةسـهِ المساهمة في خلق مناخ تعليمي ملائم داخل معامل الدراسة يُ  -

 .الاجتماعية على عملية التعلم
تقديم تعليم خـاص لـبعض المتعلمـين مـن خـلال عـرض محتـوى بعـض أجـراء وحـدات المقـرر ذات  -

 .الصعوبة الخاصة
 .قررمتابعة تقدم الطلاب نحو تحقيق أهداف الم -
العمل على خفض قلق المتعلمين، وتشجيعهم ، وزيـادة دافعيـتهم للـتعلم ، والسـير في المقـرر بصـورة  -

 Procrastination" تاجيل عملية التعلم" منتظمة تجنبا للتسويف 
  :المحاضرة العامة -٤

وفي هذا النظام لاتعقد محاضرات دوريـة منتظمـة، ولكنهـا تعقـد في مناسـبات خاصـة ومـرات  
ة في أثناء الفصل الدراسي ، كما أنها تكون أختيارية ، ولا تخصص لنقل المعلومات وشرح المادة العلمية، قليل

  :ولكنها تعقد بهدف تحقيق أهداف معينة من أهمها
  .حل المشكلات الشائعة التي تواجه المتعلمين في إثناء دراستهم -
 .خفض معدل الدراسي نحوالتعلم -
 .التعلمزيادة دافعية المتعلمين نحو  -
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  .وتحدد هذه المحاضرات مقدما ويعلم الطلاب بها في بداية  دراستهم للمقرر
  :ا المادة المطبوعة والاعتماد عليه -٥

يعتمد هذا النظام على اسـتخدام المـادة المطبوعـة كوسـيلة اتصـال رئيسـية، حيـث يـتم إعـداد 
دراسـة بـنفس الطريقـة لإرشـاد بشكل تحريري مطبوع ، كـما تعـد أدلـة ال" موديولات " وحدات الدراسة 

  .المتعلمين نحو كيفية السير في عملية التعلم
المعـايير الخاصـة بإعـداد مـواد الـتعلم الـذاتي حيـث يشـمل كـل  ،ويراعي عند تصميم الوحدات الدراسية

  :على مجموعة من المكونات المترابطة وهي " وحدة تعليمية صغيرة" موديول 
  .ولح مبررات دراسة الموديمقدمة توض -
 .قائمة بالاهداف التعليمية المراد تحقيقها -
 .اختبار قبلي تتسق بنوده مع الأهداف التعليمية للوحدة -
 .صياغة تحريرية للمحتوى داخل كل وحدة بصورة تخاطب المتعلم -
اختبارات ضمنية بعد كل جزء الوحدة لغرض قيـام المـتعلم بتقـويم نفسـه ذاتيـا ضـمانا للسـير نحـو  -

 .تحقيق الأهداف 
 .السماح للمتعلم بالانتقال لدراسة موديول آخر بعدى للموديول في ضوء نتائجه يتمتبار اخ -
ستخدامها في هـذا النظـام أو تجدر الاشارة الى أن هناك مصادر أخرى لنقل المحتوى التعليمي يمكن إ و  -

 : التعليم الموصوف للفرد منها على سبيل المثال 
 .أشرطة التسجيل الصوتي -
 .رئيأشرطة التسجيل الم -
 .برامج الكمبيوتر -
في عـدة  حيث يتم تقـديم المحتـوى التعليمـي شيوعاً في الوقت الراهن  الأكثر وهذا النوع الأخير هو  -

 .من خلال الكمبيوتر صورة
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 :كيفية عمل نظام التعليم الشخصي
 :يعمل نظام التعليم الشخصي من خلال مرحلتين -
 :إجراءات تصميم النظام :المرحلة الأولى -
 ...تم تحديد ما يلي وفيها ي -
 .للتلميذ " المدخلي " السلوك المبدئي  -
 .الأهداف التعليمية للمقرر -
 .تكون منها المقرر وتسلسلهايالوحدات الفرعية التي  -
 .الأهداف التعليمية الخاصة بكل وحدة من وحدات المقرر -
 .مستوى إتقان كل وحدة من وحدات المقرر  -
 .لبا ما تكون ثلاثة اختبارات متكافئة للوحدة الواحدة، وغااختبارات إتقان كل وحدة على حده -
 .مصادر التعلم والأنشطة التعليمية الخاصة بكل وحدة من وحدات المقرر -
 .محتوى كل وحدة من وحدات المقرر وتنظيمه -
 .دليل دراسة كل وحدة من وحدات المقرر لكل من التلميذ والمعلم -
 .هم في أثناء قيام الطلاب بأنشطة التعلمالمساعدين الذين يتم الإستعانة ب/ المراقبين -
 .معمل الدراسة المستقلة وتجهيزاته/ مكان  -
 :إجراءات التعلم :المرحلة الثانية -
 :وفيها يتم تحديد ما يلي -
في بداية الفصـل الـدراسي لتعـرف الطـلاب بـإجراءات الـتعلم مـن   Orientationعقد اللقاء التوجيهي  -

 .خلال هذا النظام ومتطلبات ذلك
مـن موديـولات ) وحـدة تعليميـة(بدراسة الموديـول الأول  –كل وفق ظروفه وقدراته  –ام الطلاب قي -

المقرر في معمل الدراسة المستقلة أو في مكان آخر ، وذلـك بعـد أن ينتهـي الطـلاب مـن قـراءة دليـل 
 ".الموديول" بهذه الوحدة ومتطلبات الخاص  Study Guideالدراسة 

 "موديول " التعلم المنصوص عليها في دليل دراسة الوحدة  قيام الطلاب بتنفيذ أنشطة -
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الاتقـان الخـاص بالوحـدة ، ويعلـن الطالـب ذلـك  لمسـتوى اتخاذ قرار من قبل كل طالب عـلى حـدة -
 .للمراقب الذي يتعامل معه داخل معمل الدراسة المستقلة، ويتخذ هذا القرار مستقلا عن زملائه

لب ، ويقوم بتصـحيحه أمـام الطالـب فـور الانتهـاء منـه ، ويعلـن يقدم المراقب الاختبار البعدي للطا -
 .Immediate Feed back الطالب بنتائجه ويقدم له تغذية  مرتجعة فورية 

النتائج التـي حصـل عليهـا الطالـب في اختبـار إتقـان الموديـول بالسـماح  يصدر المراقب قرارا في ضوء -
اسـة الموديـول حتـى يحصـل عـلى مسـتوى الإتقـان للطالب بالانتقال الى وحدة أخرى ، أو بإعـادة در 

 .المطلوب 
 .يطلب الطالب المعاونة من المراقب داخل معمل الدراسة المستقلة إذا احتاج ذلك -
 .موديولات المقرر ة حتى ينتهي الطالب من دراسة جميع الاجراءات السابق  رتكر  -
وإذا لم يستطيع الانتهـاء مـن جميـع إذا اجتاز  الطالب جميع وحدات المقرر فإنه يمنح تقدرير معين،  -

وفي هـذه الحالـة فإنـه يجـب " غير مكتمـل " وحدات المقرر خلال الفصل الدراسي ، فإنه يمنح تقدير 
 .على الطالب أن يختار ما تبقى من وحدات في فصل دراسي لاحق

عد انتهائهم نه في بعض الحالات يستخدم اختبار تجميعي نهائي يتم تقديمه للطلاب بوالجدير بالذكر أ  -
 "موديولاته " من دراسة جميع وحدات المقرر 

 C.A.I. نظام التعليم بمعاونة الكمبيوتر -٥
  .وسوف نشير اليه في جزء الكمبيوتر والتعليم في الفصل السادس

الفصـول السـابقه فإنـه يمكـن  في نماذج من نظم واستراتجيات التعليم المفـرد بعض وبعد العرض السابق ل
امة أن كل نظم واستراتجيات التعليم المفرد تشتق من نفس الاسـس والمبـادئ العامـة التـي القول بصفة ع

يرتكز عليها التعليم المفرد، أما الاختلاف فيتمثل في أسلوب التنفيذ نفسه، حيث تأخذ كـل اسـتراتجية منهـا 
  )٧( : طريقة تنفيذ خاصة بها وشكل النواتج التي ترغب في تحقيقها ، ويمكن ملاحظة ما يلي
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النفسـية ومـن جميع استراتجيات ونظم التعليم المفرد الى إطار نظري  مستمد مـن بعـض النظريـات  -
  .التي تقوم على مبدأ التعزيز"  سكينر" أهمها نظرية  

نشأت بعض نظم واستراتجيات التعليم المفـرد لتسـتخدم وتطبـق لأول مـرة في مراحـل التعلـيم قبـل  -
، والبعض الآخر نشأ مثل التعليم الموصوف للفرد" نوي الثا –) المتوسط( الاعدادي –الابتدائي " الجامع 

 )٨(.ليم الجامعي مثل التوجيه السمعىليطبق لأول مرة في مرحلة التع
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  مراجع الفصل الخامس
 

  أنظر... لمزيد من التفاصيل  – ١
ص ص "،    عي للطباعـةالنعنـاتكنولوجيا التعليم والوسائل التعليميـة ، "  ١٩٩٨" علي محمد عبد المنعم  -

٣٤٣ -٣٣٧  "  
- Post lit Whait S n & et al (١٩٧٢) The Audio – Tutorial Approach to learning, ٣rd, ed, Minneapolis. 

Minestop Company   

- Mintzes, J.J (١٩٧٥) The A-T Approach "١٤" years later: A Review of recent Research " Journal of 

College Science Teaching, ٤, pp-٢٥٢.  

  أنظر .. لمزيد من التفاصيل  -٢
دراسة تقويميـة لـبعض المـواد التعليميـة المسـتخدمة في التعلـيم المفتـوح "  ١٩٩٦" طاهر عبد الله أحمد  -

بجامعة القاهرة ، والاسكندرية، رسالة ما جستير غير منشورة، كلية التربية بدمياط، جامعة المنصـورة ، 
  " ٦٠ -٥٣ص ص " 

  ".١٣٨-١٣٧ص  ص" ، دار المعارف: هرة تكنولوجيا تطوير التعليم ، القا"  ١٩٩٣" عبد العظيم الفرجاني  -
  لمزيد من التفاصيل انظر  -٣
 ٤٩٣ -٤٩١ص ص " دار النهضة العربية : علم النفس التربوي ، القاهرة "  ١٩٩٢" جابر عبد الحميد جابر  -

 "  
لتفريـد التعلـيم في إتقـان تلاميـذ " كلـير " فاعليـة اسـتخدام اسـتراتجية "  ١٩٩٦" أحمد عفت مصطفى  -

المرحلـة الابتدائيــة للمهــارات الأساســية في الكســور العشرــية رســالة ماجســتير غــير منشــورة ، معهــد 
  "  ٤٤ -٤٣ص ص " الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاهرة، 

تر وبعض استراتجيات التعليم المفـرد مـن تنميـة التحصـيل فاعلية استخدام الكمبيو ) ١٩٩٨( عادل سرايا  -
الابتكاري والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية في ضوء اسـاليبهم المعرفيـة، رسـالة 

  .دكتوراه غير منشورة كلية التربية
  أنظر … لمزيد من التفاصيل  -٤
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 -٣٧٩ص ص " م والوسـائل التعليميـة، مرجـع سـابق تكنولوجيـا التعلـي"  ١٩٩٤" علي محمد عبد المنعم  -
٣٨٥"  

- Joyce B. & Weil. M. (١٩٩١) "Models of Teaching , ٢ nd Ed. Prentice/ hall Intentional Editions p.p 

٤٤٩ – ٤٤٧  
- Scanlon, r.c (١٩٧٠) Individually Prescribed Instruction:  A system of Individualized Instruction  

Educational Technology, Dec Vol. ١٠, no. ١٢ pp. ٤٦ -٤٥                              
" مقرر مقترح في تكنولوجيا التعليم لطلاب كليـة التربيـة، مرجـع سـابق ، "  ١٩٩٧" ناجح محمد حسن  -٥

  ) .١١٩ -١١٦ص ص 
٦- Smitith,s w & simposon, R.l (١٩٨٩) : An Analysis of Individualized Education  programs ( Leps) 

for Students , with Behavior Disorders, Behavioral Desirers ١٤,(pp. ١١٥-١٠٩) 

  ٣٦٥ص"تكنولوجيا التعليم والوسائل التليمية، مرجع سابق ، "  ١٩٩٦" على محمد عبد المنعم  -٧
 "٥٠ص " ، مرجع سابق الاستراتجيات تنفيذادؤه وأهميته تفريد التعليم، مب: ١٩٨٩" شكري سيد أحمد  -٨
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  الفصل السادس

  الكمبيوتر والتعليم
Computer & Instruction  

  
  :مقدمة 
لقد صاحب التقدم الكبير في مجـال تكنولوجيـا الصـناعة والزراعـة وتكنولوجيـا الفضـاء حركـة مـن          

  .التربية كمحور للتحديث في هذا المجال البحوث والدراسات التجريبية والتكنولوجية في 
ن اسـتخدام التكنولوجيـا قـد اقـترن بمفهـوم التقـدم ، إلى أ  )١("  ١٩٩٢مصطفى عبد القـادر " ويشير         

ال التعليمـي ، حيـث إدخال التقنية إلى هذا المجال ، وينطبق ذلك على المج: فالتقدم في مجال معين يعني 
ن يحسن في عائـد التعلـيم ستحدثة في مجال التعليم من شأنه أ يات جديدة ومن إدخال تقنساد الاعتقاد بأ 

  .ومخرجاته ، ويحقق تعليماً افضل للتلاميذ وتدريساً اكثر فاعلية للمعلمين 
وقد احدث دخول  الكمبيوتر كمستحدث تكنولوجي في مجال التعليم دوياً هائلاً بين أوسـاط المـربين        

ويعده البعض بمثابة ثورة على نظم التعليم التقليدي بكافة صوره و أساليبه القديمة  والمعلمين والمسئولين ،
ن ظهور الكمبيوتر حول بعض الأمم مـن مجتمعـات صـناعية أ "  ١٩٩٥,Berg" " بيرج"، إلى الحد الذي اعتبر 

   )٢( .إلى مجتمعات معلوماتية 
، ويعـود ذلـك افـة مراحلـهتعلـيم بكوفي السنوات الأخيرة بدأ يأخذ الكمبيوتر مكانة مهمـة في ال

بدرجة كبيرة نتيجة لظهور أجيال جديدة من الكمبيوتر ، رخيصة الثمن ، سهلة التداول ، متعددة الوظائف 
والقدرات ، وساعد على نمو هذا الاتجاه التنبـه إلى الإمكانـات الكبـيرة التـي يوفرهـا الكمبيـوتر و إمكانيـة 

  .فروع المعرفة الإنسانية  استخدامه في مجالات متعددة في كافة
ويعد استخدام تكنولوجيا التعليم في مجال التعلـيم بصـفة عامـة واسـتخدام الكمبيـوتر في المـدارس         

بصفة خاصة جزءاً من تطوير التعليم ، وتحديثه ؛ لمواجهة متطلبات هذا العصر الذي يعرف بعصرـ الثـورة 
  العلمية التكنولوجية أو عصر الانفجار
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ماتي ، وقـد بـدأت معظـم الـدول في العـالم المتقـدم والنـامي عـلى حـد سـواء في تخطـيط سياسـاتها المعلو  
التعليمية وفقاً للاتجاهات الحديثة لإدخـال الكمبيـوتر في المـدارس بمـا يتناسـب مـع الأوضـاع الاقتصـادية 

في التربيـة والتعلـيم  تواتساقاً مع الاتجاهات العالميـة، فقـد أولـت وزارا والاجتماعية والثقافية للمجتمع ،
يم بالكمبيوتر ن تؤديه التقنيات الحديثة في تجويد التعلماماً ملحوظاً بالدور الذي يمكن أ اهتالوطن العربي 

 .والوسائل المتعددة
  

  :التعريف بالكمبيوتر 
 )٣( " ١٩٨٥فيصل هاشم "ونعرض بعضاً منها، فيرى " وتر ماهية الكمبي" توجد عدة تعريفات تناولت         

، واستعادتها عند الحاجة إليها بترتيـب معـين وفي ائل لتخزين المعلومات ، وتنسيقهاوعاء ه" ن الكمبيوتر أ 
  " .صور متعددة 

-"آلـة إلكترونيـة " للكمبيـوتر بأنـه " الفيـومي" إلى تعريـف  )٤("  ١٩٩٤محمود آبو ناجي " ويشير          
Electronic Machine  " ــات تســتقبل المعلومــات وا و تقــوم عــلى "  Accepts Data & Information"لبيان

يـ فيعملهـا وفقـاً لمجموعـة مـن  معالجتها بتنفيذ جميع العمليـات الحسـابية والمنطقيـة دون تـدخل بشر
والأوامر الصادرة إليه والمنسقة تنسيقاً منطقياً حسب خطة موضوعة و إعطـاء "  Instructions" التعليمات 

  ".ملية المعالجة المعلومات الناتجة عن ع
جهاز يعمل وفقاً للتعلـيمات و الأوامـر التـي يحـددها " بأنه  )٥("  ١٩٩٦"علي عبد المنعم " ويعرفه          
والتي يطلق عليها اسم البرنـامج ، حيـث يختـزن هـذه التعلـيمات داخليـاً ثـم يبـدأ في " الإنسان " المبرمج 

  ."ليه من البرنامجلأوامر الصادرة إتنفيذها آلياً وفقاً لترتيب ا
جهاز إلكـتروني يسـتقبل المعلومـات والبيانـات " يستخدم الكمبيوتر في بعض الدراسات على شكل و         

وفقـاً لمجموعـة تعلـيمات و أوامـر  ،"موديولات" وحدات تعليمية صغيرة التي يصممها الباحث على هيئة 
يمـي في مـادة العلـوم ، ثـم يقـوم الكمبيـوتر للحصول على برنـامج تعل" المبرمج " وبرامج تشغيل يحددها 

تنميـة : بعرض هذا البرنامج على التلاميذ في صورة مجموعات صغيرة بهدف تنميـة بعـض المتغـيرات مثـل 
  " .التحصيل الأكاديمي الابتكاري في العلوم وتحسين الاتجاهات نحوها 
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في خدمة المجتمعات محلياً ودولياً ، مـما  ن ينكر الدور المهم الذي يؤديه الكمبيوترولا يستطيع أحد أ        
  .يجعل لغة الكمبيوتر لغة عالمية يرجى لكافة أفراد المجتمعات الحديثة 

وليس من قبيل الحديث المعاد فقد واجهت التربية تحدياً كبيراً في عصر المعلومات والانفجـار المعـرفي        
لومات في زمن قياسي وبأفضل طريقة ممكنة ، حيث تمثل في كيفية تسلح الطالب بأكبر قدر ممكن من المع

لم تعد نظم التعليم الجمعي السائدة تتمشى مع متطلبات هذا العصر ، ومن هنا دعت الحاجة إلى ضرورة 
استخدام الكمبيوتر في التعليم ، ومن التحديات الأخرى التي تواجه التربية في هذا العصر هـو زيـادة عـدد 

ل المتزايد على التعليم مما يترتب عليه زيادة الفروق الفردية بين المتعلمين ، التـي لا السكان ، وبالتالي الإقبا
  . )٦(تستطيع نظم التعليم الجمعي التعامل معها بكفاءة 

  :  )٧(من أهمهاعليم يمكن إن تتحقق بعض الأهداف ومن خلال استخدام الكمبيوتر في الت
إثارة من اجل زيادة رض البرامج بصورة اكثر تشويقاً و ي في عاستثمار قدرات وطاقات الكمبيوتر التعليم -* 

عـلى بنـاء الـبرامج التعليميـة  اختصاصـيين مـدربينكفاءة العملية التعليميـة ، مـما يسـتلزم أعـداد 
  .وبرمجتها على الجهاز 

  . العلمية والتكنولوجية ومستحدثاتها الثورة  تطوير المناهج و المقررات الدراسية بما يتمشى مع -* 
ومعالجـة  الاستفادة من قدرات الكمبيوتر في مجـال التـدريس بمـا يضـمه مـن سرعـة ودقـة في عـرض  -* 

  .المعلومات والبيانات 
، الذي يتمثل في التوجيه لأداء دورهتوظيف الكمبيوتر في تقديم بعض الدروس لتسمح للمعلم بالتفرغ  -* 

  .الخ .. و الإرشاد ومعالجة المشكلات الفردية 
عداد المعلمين وتدريبهم على كيفية استخدام الكمبيوتر في تيسير عمليـة التعلـيم في المدرسـة كوسـيلة إ  -* 

 .مساعدة على تفريد التعليم 
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  : استخدام الكمبيوتر في التعليم بين التأييد والمعارضة 
 ، فمنهم مـن يؤيـدليس بالقليل بين أوساط التربويينلقد احدث استخدام الكمبيوتر في التعليم جدلاً         

ج النظام المـدرسي التقليـدي مـن عزلتـه ، ويـنهض بمعالجـات خرِ نه يُ استخدامه بشدة ، وذلك على أساس أ 
التدريس القديمة لتساير حاجات المتعلمين ، وميولهم في عصر يمتاز بالثورة العلمية والتكنولوجية السرـيعة 

مـن اسـتخدام الكمبيـوتر عـلى أسـاس أن  بـدي تخوفـهالمتغيرة في شتى الميادين ، وفي المقابل فهناك مـن ي
يعود الخلاف .... ، وبصفة عامة نبها الإنساني والاجتماعين يفقد العملية التعليمية جاالاعتماد عليه يمكن أ 

  :)٨(المعارضين إلى عاملين أساسين همابين فريقي المؤيدين و 
اظ ، والرغبـة في الاحتفـلم الحـديث مـن ناحيـةبمنجـزات العـا الصراع الإنساني بين الرغبة في الاسـتفادة – ١

  .بهذه المنجزات من ناحية أخرى  تتأثر  يبحرية الإرادة لدى الإنسان الت
الفشل في التمييز بين معنيين من معاني التكنولوجيا التربوية ، يشير أحدهما إلى تطبيق مبادئ الهندسة  – ٢

  .دئ سيكولوجية التعلم في مواقف التدريس في صنع أدوات التدريس ، ويشير الآخر إلى تطبيق مبا
وفيما يلي بعض الآراء التي تبدى تحفظاً بخصوص استخدام الكمبيوتر في العملية التعليميـة ومحاولـة 

  : )٩(الرد عليها 
الكمبيـوتر تكـون باهظـة بمـا لا يتناسـب مـع  توظيفالاعتقاد بأن تكلفة التعليم عن طريق  :الرأي الأول 

  .و ميزانية الإدارات التعليمية إمكانات الدولة أ 
عـد ن التعلـيم عـن طريـق الكمبيـوتر أو بمسـاعدته يُ على الـرغم مـن أ  :وللرد على هذا الرأي يمكن القول 

ي ن عائـده التربـو لجمعي السائدة في مدارسنا ، إلا أ بالفعل اكثر تكلفة مادية من التعليم بطرق التدريس ا
ائد المنتظر من طرق التدريس الجمعي ، فيمكن استخدام الكمبيوتر من الع والتعليمي اكثر فاعلية وفائدة 

ي يمكن في عدة استخدامات تجعله من الوسائط المتعددة ذات القدرة على القيام بالعديد من الوظائف الت
  ذات نظام اتصال Instructional Environmente، حيث يوفر تعليمية ن تؤديها الوسائل الأخرىأ 
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نه عندما يستجيب المـتعلم للكمبيـوتر ، فـإن الكمبيـوتر بمعنى أ  Two-way Communicationذي اتجاهين  
  .م استجابة المتعلم ، ثم يمده بمعلومات محددة تتعلق بمدى صحة استجابته يقوِ 

ن عقد التسعينات يشهد انخفاظاً ملحوظاً في أسعار جهاز الكمبيوتر وأحجامه مـع هذا بالإضافة إلى أ         
" ١٠"وسرعته في الأداء وتعـدد وظائفـه والشـكل رقـم  Store Capacityلحوظ في سعته التخزينية الارتفاع الم

  .يوضح هذه الخواص 
  

  
  

  )١٠(العلاقة بين مرور الزمن والتغير في خواص الكمبيوتر  )١٠(شكل 
  

ن يحـل الكمبيـوتر التـي يقـوم بهـا المعلـم ، وأ لأدوار الاعتقاد بأن الكمبيوتر سوف يقلل من ا:  الرأي الثاني
محل المعلمين مما يؤدي إلى انعدام المناقشـات والتفاعـل اللفظـي ، وغـير اللفظـي ، بـين المعلـم والتلاميـذ 

  .داخل الصف ، وبذلك تنتزع المدارس من محتواها الاجتماعي 
  
  
  
  
  
  
  
  

 سعة تخزينية
وظائف 
 سرعة الأداء متعددة

 الحجم السعر 

 زيادة

 الوقت
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لمعلـم يـؤدي دوراً مهـماً يسـهم في ا ن أن إحدى الدراسات قد أثبتـت أ :  وللرد على هذا الرأي يمكن القول
جعل الكمبيوتر أداة تعليمية مفيدة ، فبـدلاً مـن إن يحـل محلـه ، فقـد أعطـاه الكمبيـوتر أدوارا جديـدة 

، أو جهـاز تصـحيح الأوراق الـذاتي  Talking Bookدعمت دوره الأساسي ، فهو لم يعد ذلك الكتـاب النـاطق 
، التخطـيط  Guidanceالإرشـاد  :أدوار جديدة مثل حت له بل أصب Autonomus Paper Correctingالفوري 

Planning  والتقويم وتدعيم العلاقات الإنسانية والتحكم أو ضبط العملية التعليميةControlling .  
إلى بعض المهام التـي يقـوم بهـا المعلـم في ظـل اسـتخدام  )١١("  ١٩٩٤كمال اسكندر " وقد أشار 

  :منها "  Stanchifield" "فيلد ستانش" الكمبيوتر ، كما حددها 
  .تحليل نتائج الاختبارات  -
  .وضع جدول زمني لاستخدام تلاميذه للكمبيوتر  -
  .تقويم احتياجات التلاميذ التعليمية  -
  .إرشاد التلاميذ و إمدادهم بما يحتاجونه في أثناء دراستهم على الكمبيوتر  -
  .يمكن عرضها من خلال الكمبيوتر تصميم و أعداد بعض البرامج التعليمية التي  -

" ، وكمخطـط ،ويضـيف ره كمدير للتعليم، وكمستشار ، وكوجهوفي كل الأحوال فالمعلم يكون دو             
إن الثورة التكنولوجية خلقت أدوارا متباينـة ومتعـددة للمعلـم بجانـب دوره الأسـاسي ومـن " ستانشفيلد 

،و المعلـم "  Educational Technologist"والتكنولـوجي التربـوي "  Master Teacher"المعلـم السـيد : امثلتها 
، " Designer  Environement Instructional" والمعلم المصمم لبيئته التعلـيم"  Programer Teacher" المبرمج 

 وعلى آية حال ، فإن هذه المهام و الأدوار إذا تم تأديتها بحكمة وبصيرة فإن مسـتقبل الـدور الـذي يؤديـه
  .المعلم سوف يصبح اكثر تحدياً له واكثر مسئولية ودلالة عن ذي قبل 

الاعتقـاد بـأن اسـتخدام الكمبيـوتر في تعلـيم يجـرد القـائمين عـلى العمليـة التعليميـة مـن  :الرأي الثالـث 
  .، وتفتقر للعوامل والدوافع الإنسانية تزع المدارس من محتواها الإنسانيشخصياتهم الإنسانية ، وسوف تن
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نه ليس هناك أي سبب لمثل هذا الاعتقاد ، فهناك العديـد مـن المهـام أ  :وللرد على هذا الرأي يمكن القول 
عـما هـو الحـال إذا تـم "  Machines"التي يمكن أداؤها في عالمنا المعاصر على نحـو افضـل بواسـطة الآلات 

  .أداؤها بواسطة الإنسان 
 التعليم سوف يغير مـن الملامـح الرئيسـية للنظـام التعليمـي ن تطبيق الكمبيوتر فيمما لا شك فيه أ و        

المعتاد في المدارس ، وبذلك تأخذ علاقة المعلم بالمتعلم أبعاداً جديدة بحيث يتم التفاعل بينهما بطرق اكـثر 
ن الدور التقليدي للمعلم في ظـل اسـتخدام الكمبيـوتر في التعلـيم أ إنسانية وفعالية عما ذي قبل ، حقيقة 

ن الكمبيـوتر أ يتغير بدرجة ما ، ولكن ذلك ليس مبرراً كي يشعر المعلمون بعـدم الآمـن والطمأنينـة و سوف 
عتـزازهم الشخصيـ بأنفسـهم ، ويحـط مـن قـدر العلاقـة ذات الطـابع جردهم من شخصيتهم ، وإ سوف ي

  .الإنساني بينهم وبين تلاميذهم ؛ مما يجعلهم تابعين للجهاز وخاضعين له 
التغلب على ذلـك مـن خـلال إمـداد المعلمـين بنـوع مـن التـدريب والإرشـاد فـيما يتعلـق  ويمكن          

 إن المعلمين والتلاميـذ يكونـون اكـثر واقعيـة عنـد"  ١٩٩٤كمال اسكندر " بأدوارهم الجديدة ، كما يضيف 
سـوف  ن الكمبيوتر ليس لديه شيء يقدم لهم فـانهم عـلى المـدى البعيـداستخدام الكمبيوتر ؛فإذا وجدوا أ 

يتجاهلونه ، ولذا فإن أول مهمة لإدخال الكمبيوتر كمساعد في التعلـيم هـي تزويـد المعلمـين بالمعلومـات 
ن معظم المعلمين لا يعلمون إلا القدر القليل عن التعليم بمساعدة الكمبيوتر أ الكافية عن هذه الأجهزة إذ 

يـة وفهـماً أساسـيا بـالكمبيوتر في التعلـيم ، وبالتالي فهناك حاجة ماسة لأن يكون لدى المعلمـين درايـة كاف
  .وبذلك نستطيع القضاء على إحدى صعوبات استخدام الكمبيوتر في التعليم 

يـ في التعلـيم وخلاصة القول أ  نه لا يمكن بأي حال من الأحوال الاستغناء عن الطابع الإنساني والعامل البشر
العلاقـة التفاعليـة " ١١"يه ، ويوضح الشكل رقم مهما كانت مستحدثات التكنولوجيا التربوية المستخدمة ف

  .ذ ، والكمبيوتر كمستحدث تكنولوجيبين المعلم ، والتلمي
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  العلاقة التفاعلية بين المعلم والتلميذ والكمبيوتر )١١(شكل 
  

خدام الكمبيـوتر في مجـال ولذا من الأفضل أيجاد مساحات اكـبر للمعلـم لاداء كثـيراً مـن المهـام عنـد اسـت
  .التعليم 

وهـذا . الاعتقاد بأن استخدام الكمبيوتر في التعليم سيلاقي مقاومة وعدم رضا مـن المعلمـين  :الرأي الرابع 
مبيـوتر ذاتـه ، الاعتقاد راجع إلى مقاومة المعلمين للكمبيوتر كمستحدث تكنولوجي ، ولـيس راجعـاً إلى الك

داً لتـأمين وظـائفهم ؛ ولكـن في معظـم الحـالات تكـون هـذه المقاومـة ن فيـه تهديـحيث يرى المعلمـون أ 
موجودة في كافة المجالات عند استخدام المستحدث أو الاكتشافات الجديدة فيها ، فغالباً مـا يأخـذ الأفـراد 
موقفاً سلبياً من كل ما هو جديد ، ومستحدث في بادئ الآمر ، وحل مشـكلة هـذا الاعتقـاد يتمركـز حـول 

  .ات تدريبية يكتسب المعلمون من خلالها مهارات استخدام الكمبيوتر في العملية التعليمية عقد دور 
  .الاعتقاد بأن استخدام الكمبيوتر في التعليم سوف يقلل من الابتكارية لدى التلاميذ  :الرأي الخامس 
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"  ١٩٨٥فـتح البـاب " د الكمبيوتر أداة مطيعة فيما يتعلق بطاعتها لبرامجها ، وفي هذا الصدد يؤك :ن غير أ 
إن التعليم بمساعدة الكمبيوتر يفرز لنـا إنتاجـا "  Wittich & Schuller" " ويتش ، وسكولير"ما أشار إليه  )١٢(

عـة  Mass Productionبالجملة  من المتعلمين ، وكل تلميذ مع الكمبيوتر له الحرية في السير في البرنامج بسر
ذاتية في التعليم ، ومن هنا فإن التعليم بمساعدة الكمبيوتر يمكـن إن اكبر أو اقل ، حسب قدرته وسرعته ال

يؤدي إلى تفجير المزيد والمزيد من طاقات وقدرات الابتكار لدى التلاميذ ، وذلك لانه يخلصهم من الـروتين 
والتكرار الذين هما سمة طرق التدريس الجمعي ، وبالإضـافة إلى ذلـك فـإن التعلـيم بمسـاعدة الكمبيـوتر 

  .كن إن يتيح للتلاميذ ممارسة بعض الأنشطة الابتكارية ، وبالتالي تعلم افضل يقوم على الابتكار يم
  : تقنية الكمبيوتر وتنمية مهارات التفكير الابتكاري 

والجدير بالذكر إنه يفضل عند استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمي في تنمية الابتكار هو استخدامه          
 Multimedia – Media Strategy orجية تعليميـة أو مـدخل للتعلـيم متعـدد الوسـائل كجـزء مـن اسـتراتي

Approach to Instruction  حيث يصبح الكمبيـوتر هنـا مجـرد مصـدر أو أداة لعـرض البرنـامج مـع تميـزه ،
بخواص وقدرات هائلة ، يمكن إن تسـهم في تنشـيط العمليـات الضرـورية للابتكـار مثـل عمليـات الانتبـاه 

  . )١٣(دراك والتخيل والإ 
وبالنظر إلى دور الكمبيوتر ومساهماته في التعلـيم فـإن اسـتخدام الكمبيـوتر في التعلـيم يفـتح أفاقـا        

ديو والراديـو ، يـجديدة ، تختلف عن تلك المسامات التـي تتيحهـا أدوات وأجهـزة أخـرى كـالتلفزيون والف
  :) ١٤(يوتر كجهاز مستحدث يمتاز بما يليوذلك لأن الكمب

يكـون فيهـا  Interactiveيسهم في تحسين مستوى التعليم ويزيد من فعاليته ، لانه يوفر بيئـة تفاعليـة  – ١
المتعلم إيجابيا وفعالاً ، عكس الأدوات الأخرى التي تقوم على أساس سلبية المـتعلم لأنهـا أدوات ذات 

ية للمتعلم نحـو المـواد الدراسـية ، مما قد يساعد في تنمية الاتجاهات الإيجاب One–Wayاتجاه واحد 
  .التي تعرض من خلال شاشة الكمبيوتر في صور مبرمجة 
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سرعة الكمبيوتر العالية في الاستجابة لتعليمات التلميذ والتي تسمح له بالحصـول عـلى تعزيـز فـوري  – ٢
جية ن يقوم عمل التلميذ بشكل مستمر ،وتقديم خطوات علا طته في أشكال مختلفة ، كما يمكن أ لأنش

  .له إن لزم الآمر 
يساعد الكمبيوتر في الإقلال من زمن التعليم المستغرق في دراسة المقررات الدراسية مما يتـيح الفرصـة  – ٣

للتلميذ بممارسة عدد من الأنشطة الاثرائية التي قد تدفعه لتنميـة قـدرات عقليـة مرغوبـة كـالتفكير 
  .الابتكاري 

ات المساعدة في تنمية التفكير ومهاراته ؛ لانه يثير دافعية التلاميـذ نحـو يعتبر الكمبيوتر أداة من الأدو  – ٤
الانتبـاه  :مثـل ممارسة النشـاط التخـيلي ، وبعـض العمليـات الأخـرى الضرـورية لحـدوث الابتكـار ، 

Attention  ؛ و الإدراكPerception  كما يتمتع الكمبيوتر بإمكانية عرض الأفكار والمواقف بصورة حيـة ،
بواسـطة عـدة  Simulationiاشته ، مع تمثيل الأشياء تمثيلاً محسوساً من خلال أسـلوب المحاكـاة على ش

" ، ومن أهم هذه الوثائق ةالتي تستخدم في بناء البرامج التعليمي Design Documentsوثائق للتصميم 
مـما "  Scriptsالحوار مع اللقطات  Story Boardلوحة تسلسل الأحداث  – Flow Chartsخرائط المسار 

 قد يساعد في تنمية القدرة على التفكير الابتكاري لدى التلاميذ في المـادة الدراسـية المبرمجـة كـالعلوم
  . مثلاً

يساعد على عملية تفريد التعليم ، حيث يمكـن تقـديم التعلـيم الملائـم لكـل تلميـذ حسـب مسـتواه  – ٥
درس التلميذ وحدة دراسية باسـتراتيجية التعلـيم فمثلاً عندما ي.... وقدرته وسرعته الذاتية في التعليم 

ن يكون ذلـك افضـل مـن دراسـتها في صـورة أ بمساعدة الكمبيوتر من الممكن "  I.P.I"الموصوف للفرد 
  .موديولات ورقية 

يساهم الكمبيوتر في إقبال المتعلم عـلى الدراسـة بحـب وشـغف ؛ لانـه يجعـل الـتعلم اكـثر عمليـة ،  – ٦
في المقررات الدراسية تزيـد مـن ارتبـاط النـواحي النظريـة بالتـدريب العمـلي ،  فاستخدام الكمبيوتر

  .فالعمل بالكمبيوتر يماثل العمل داخل معمل التجارب المعملية 
يتيح للمعلـم ممارسـة دوره الجديـد في التوجيـه والإرشـاد ومعاونـة التلاميـذ ومـراقبتهم للتأكـد مـن  – ٧

  .وهر التعليم المفرد ممارستهم للتعلم الذاتي الذي يمثل ج
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يتيح للمتعلم مزيداً من الحرية التعليمية عند ممارسة التعليم المفرد لانه يشجع على فتح الحوار مـع  – ٨
المتعلم ، ويسمح له بالتفكير في نسق مفتوح واختيار ما يحتاج من بدائل تعليمية ، ولا يحتاج المتعلم 

لا أ فعنا إلى تقليص دور المعلم أو الاستغناء عنه ، فيجـب في بعض الأحيان إلى المعلم ، ولكن هذا لا يد
محـل المعلمـين في ن تحـل التعلـيم ومنهـا الكمبيـوتر ، يمكـن أ ن كل مسـتحدثات تكنولوجيـا أ نتوقع 

نـه توجـد حـدود أ  :لاسـباب منهـا ، فليس هذا بالشيء المسـتحب أو المرغـوب فيـه المستقبل القريب
عـداد للحيـاة في مجتمـع مـع إ القيام به ، وان التربية عمليـة للعمل الذي تستطيع هذه المستحدثات 

والتعليم المعتادة التي تقـوم عـلى أسـاس   مآلات ، ومن هنا فإن عملية التعل بشر آخرين ، وليس مع
التعامل والتفاعل بين المعلم والمتعلم ، لهـا أهميتهـا الإنسـانية وطابعهـا الاجتماعـي بجانـب أهميتهـا 

  . )١٥(" وفوائدها التعليمية
يستطيع الكمبيوتر تخزين كم هائل من المعلومات وعرضها في زمن قياسي ؛ بالإضـافة إلى قدرتـه عـلى  – ٩

  . )١٦(تعويض النقص في عدة وسائط تعليمية أخرى فهو بمثابة عدة أجهزة في جهاز واحد 
مع الكمبيـوتر ، يتحـرر  يوفر للتلاميذ فرصاً للتجريب والمغامرة ، دون رهبة أو خوف ؛ فعند التعامل – ١٠

التلميذ من الخوف ، وكبح الرغبة في الانطلاق نحـو التفكـير في استكشـاف آفـاق جديـدة و إنجـازات 
  . )١٧(متطورة 

  :مجالات استخدام الكمبيوتر في التعليم 
انطلاقاً من التغيرات التـي طـرأت عـلى النظـام التعليمـي نتيجـة دخـول الكمبيـوتر في العمليـة 

 )١٨(تعرض فيما يلي لعدد من الوظائف التربوية التي يمكن للكمبيوتر إن يؤديها أو يدخل فيهـا التعليمية ؛ 
  " .١٢"ويوضح ذلك الشكل رقم ..... 

  :ويتضمن  Learning About Computerتعلم عن الكمبيوتر : المجال الأول 
   Computer as a Subject Matterالكمبيوتر كمقرر دراسي ضمن المنهج الدراسي 

إن معرفة الكمبيوتر وطرق التحكم فيه ، واستخدامه أصبحت من المهارات التي تتزايد أهميتها يوماً         
بعد يوم واعتماد الكمبيوتر كمقرر دراسي أكاديمي إنما هـو القاعـدة الأساسـية للتكيـف مـع هـذه التقنيـة 

  الحديثة لضمان حسن استخدامها 
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  : )١٩(العليا للمجتمع ،ويمكن تصنيف مقررات الكمبيوتر إلى  وتطويرها بما يرمى إلى تحقيق الأهداف

  
  مجالات استخدام الكمبيوتر في التعليم )١٢(شكل 

  
  .مقررات لنشر المعرفة عن الكمبيوتر في مرحلة ما قبل الجامعة –أ 

هزة المساندة له لاعداد المبرمجـين مقررات لنشر استخدام الكمبيوتر ويتضمن تشغيل الكمبيوتر والأج –ب 
.  

  
  
  
  

مجالات استخدام الكمبيوتر في
 التعليم 

كمقرر دراسي
ضمن المناهج 

 الدراسية

تصميم وإنتاج 
البرامج والمواد 

 التعليمية 

  
 المحاكاة 

التدريب 
 والممارسة

الألعاب
 التعليمية 

حل 
 المشكلات 

  
 الحوار

تعلم عن
 الكمبيوتر 

تعلم من 
 الكمبيوتر 

تعلم مع
 الكمبيوتر 

التعليم المدُار
 بالكمبيوتر 

التعليم
بمعاونة 

 الكمبيوتر 

الكمبيوتر
كمعلم 
 خاص 

باستخدام    برامج 
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مقررات المختصين في علـوم الكمبيـوتر ونظـم المعلومـات ، وتشـمل تلـك المقـررات الأسـس النظريـة  –ج 
، وتكـون تلـك المقـررات في مـيم لغـات البرمجـة ، ونظـم التشـغيلللكمبيوتر ، وترتيب البيانات ، وتع

 .مراحل الدراسة الجامعية وما فوقها 
  

  :ويتضمن   Learning From Computerتعلم من الكمبيوتر : ثاني المجال ال
  ":البرمجة " استخدام الكمبيوتر كمصدر لتصميم وانتاج البرامج والمواد التعليمية 

Design & Product Programs and Materials Instructional Source   
تاج بعض البرامج التعليمية التـي تتنـاول حيث يمكن الاستفادة من الكمبيوتر في هذا المجال في تصميم و إن
  :أي مادة دراسية معينة أو إنتاج مواد تعليمية عالية الجودة مثل 

  .شفافة  إنتاج شفافيات وشرائح  -
  .إنتاج تسجيلات صوتية عالية الجودة  -
  .إنتاج صورة ثابتة ومتحركة  -

   Learning With Computerتعلم مع الكمبيوتر : المجال الثالث 
  :ويتضمن عدة انماط منها

   C.M.I  (Computer Manged Instruction(التعليم المدار بالكمبيوتر  –أ 
وفي هذا النمط يقوم الكمبيـوتر بالعديـد مـن المهـام التـي تسـاعد المعلـم في أداة التعلـيم دون 

  : )٢٠(القيام الفعلي بالتدريس ، ومن هذه المهام 
  .تقديم المادة التعليمية  -
مع التلاميذ وفق احتياجات وطريقـة وقـدرات كـل طالـب في اسـتقبال  Interaction عملية التفاعل يتولى -

  .المعلومات 
  .إدارة الاختبارات والتمارين التدريبية للتلاميذ  -
  .تقويم وتقدير درجات إجابات الاختبارات  -
  .تقديم التغذية المرتجعة الفورية  -
  .إدارة الاختبارات القبلية  -
  .دارة وتدريب المواد و المصادر التعليمية إ  -
  .تجميع بيانات التلاميذ وحساب متوسطات الدرجات لكل تلميذ  -
  .تقدير مستوى التلميذ إن كان متفوقاً أم يحتاج إلى مزيد من التعليم والاستيعاب  -
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ثـير مـن الأعـمال أو يتـيح سوف يـوفر عـلى المعلمـين الك)  C.M.I(ن استخدام نظام وقد كان من المعتقد أ 
ن العديـد مـن المعلمـين رفضـوا التنـازل عـن بعـض أدوارهـم ذ لممارسة التعلـيم المفـرد ، إلا أ فرصة للتلمي

  .عملاً زائداً عن الحاجة )  C.M.I( التقليدية ، ولذلك فإن معظم المعلمين يعتبر استخدام 
   Computer – Tutorialالكمبيوتر كمعلم خاص  -ب 

وفيـه يقـدم الكمبيـوتر المـادة " للمتعلم  مرئي الكمبيوتر كنظام توجيه" يعرف هذا النمط باسم  و         
التعليمية للتلميذ على حده ،مع متابعة تقدمه في هذه المـادة ، ويقـوم كـذلك بتقـديم التغذيـة المرتجعـة 

لتلميـذ الـذي يبـدي الفورية للتلميذ عندما يخطئ في الإجابة عن سؤال ، كأنه معلـم صـبور مطيـع ، آمـا ا
تفهماً من خلال قيامه بحل عدة اختبارات أو تمارين مرتبطة بموضوع الدراسة فـإن الكمبيـوتر ينقلـه فـوراً 
لدراسة موضوع دراسي جديد ويقوم الكمبيوتر بتقديم التهنئة للتلميذ عـلى هـذا الإنجـاز ، ويسـتلزم هـذا 

تدريس الناجح ماً وكيفاً ، وذلـك لعـدة اعتبـارات النمط مزيداً من الوقت وذلك لانتاج ساعة واحدة من ال
  :)٢١(منها 

الأمور بالغة الصعوبة لأن طبيعة مكونات المعلم الإنسـان تختلـف عـن  محاكاة سلوك المعلم الإنسان من -
  " .الكمبيوتر "طبيعة ومكونات المعلم الآلة 

سـهلة مـما يجعـل تطويعهـا  لم تصل هـذه التقنيـات الحديثـة بعـد إلى مرحلـة البرمجـة الذاتيـة بطـرق -
  .للمجالات التعليمية موضع انتقاد نتيجة الوقت والجهد الضخم المستهلك في سبيل ذلك

   C.A.I  (Computer Assisted Instruction(التعليم بمعاونة الكمبيوتر  –ج 
امـة ، حيـث ويعتبر هذا النمط من افضل التطبيقات التربوية للكمبيوتر في مجال التعلـيم بصـفة ع         

ضمن استراتيجية تدريسية محددة ، والتعليم " المحتوى الدراسي " يقوم الكمبيوتر بتقديم المادة التعليمية 
لمفـرد بمعاونة الكمبيوتر يساهم في توفير التعليم الفعال من خـلال قـدرة الكمبيـوتر عـلى تـوفير التعلـيم ا

تلميذ فرصاً عديدة من المحاولات لحل المشكلات ن هذا النمط يتيح للوتقديم تغذية مرتجعة فورية، كما أ 
  وتصحيح
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الأخطاء مع زيادة قدرته على التفكـير بعمـق في الموضـوعات الدراسـية ، هـذا بالإضـافة إلى تنميـة قـدرة  
  . )٢٢(التلميذ على التفكير الابتكارى 

، وهنـاك عـدة ثر نشاطاً ة ؛مما يجعل المتعلم اكن يجعل عملية التعليم اكثر فاعليكما أن هذا النمط يمكن أ 
  :طرق أو برامج تستخدم في تحقيق التعليم بمساعدة الكمبيوتر منها

   Drill & Practiceالتدريب والممارسة  –أ 
وفي هذه البرامج ، يقدم الكمبيوتر للتلميذ مجموعة من التدريبات متدرجة في الصعوبة ، مـع قيامـه        

النتيجة للتلميذ بصبر وسـعة صـدر ؛ وبـذلك يـوفر الكمبيـوتر  بتصحيح إجابات هذه التدريبات ، و إعطاء
مزيداً من مجهود المعلم ويحرره من العبء الروتيني والمتكرر للتـدريبات ،كـذلك فـإن الكمبيـوتر يجنـب 
التلميذ من الحرج ، أو سخرية زملائـه أو عتـاب معلمـه ، مـما يدفعـه إلى إعطـاء نتـائج افضـل في عمليـة 

  .التعليم
   Instructional Gamesب التعليمية  الألعا –ب 

وتكون هذه الألعاب على شكل مباريات تعليمية تعـالج المـواد التعليميـة كالرياضـيات أو العلـوم ،         
  .بهدف زيادة دافعية التلميذ وتشجيعه على البحث والاكتشاف ، وتحسين اتجاهاته نحو هذه المواد 

   Simulation" تمثيل المواقف " المحاكاة  –ج 
تجريـد أو  :، فالمحاكـاة هـي وفي هذه البرامج يواجه التلميذ بموقف واقعي يقدم له بصـورة تمثيليـة        

تبسيط لبعض المواقف المستمدة من الحياة الحقيقية الواقعية، ويتأتى ذلك بصفة خاصة في دروس العلوم ، 
، والاحتمالات الناتجـة عنـه ، ويتـدرب  أو تفاعل كيميائي تجربة حيث يقدم الكمبيوتر الخطوات الخاصة ب

  .التلميذ على هذه البرامج دون مخاطرة أو تكليف مثل برامج قيادة السيارات 
، وفي صورة نماذج بالإضافة  ن المحاكاة تقرب الواقع للتلميذ عن طريق نقله إلى حجرات الدراسةأي أ         

التعليم ، ويدفعه إلى مزيد من التعلم ، ويتيح له فرصة  ن هذا النوع من التعليم يثير رغبة التلميذ إلىإلى أ 
عن طريق العرض البصري المثير المشوق ، ومن خلال ممارسة التلميذ للنشاط التخيلي  Imaginationالتخيل 

Imagery activity  
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مـما يتحرر التلميذ من الجمود العقلي ؛ مـما يدفعـه إلى الحريـة في التفكـير ، و إطـلاق العنـان للتخيـل ؛  
  .)٢٣(يساعد على تنمية قدرات الابتكار لديه 

مستعيناً ببرنـامج  )كمادة العلوم مثلاً( يقدم الكمبيوتر المادة التعليمية وعلى سبيل المثال يمكن أن           
للمحاكاة وتمثيل المواقف من خلال استراتيجية تدريسية من ضمن استراتيجيات التعليم المفرد ، ومن أمثلة 

صـاحب النظريـة العلميـة " الفريد هيل " تقديم نظرية نشأة الأرض في صورة واقعية ، حيث إن  .ةالمحاكا
ن الأرض قد نشأت من انفجار نجم آخر غير الشمس ، وقدم الكمبيوتر هـذه الأرض يرى أ  الحديثة في نشأة

  .صوت والصورة المعلومة المجردة في صورة واقعية محسوسة على الشاشة ، مثل عملية انفجار النجم بال
ن التعليم بمساعدة الكمبيوتر يتضمن إلى أ  )٢٤("  Alessi & Trollipe"" اليس وتروليب " وقد أشار 

  :أربعة أنشطة تعليمية متكاملة وهي 
  .توجيه المتعلم  –                       .        عرض المعلومات   -
  .قويم أداء المتعلم ت –  .            تدريب المتعلم لاستيعاب المعلومات  -

ن يتـيح للمعلـم وقتـاً أطـول يمكـن أ )  C.A.I(ومن جهة أخرى ، فـإن التعلـيم بمعاونـة الكمبيـوتر           
بصـورة افضـل ؛ وخصوصـاً عنـدما يـأتي الكمبيـوتر ضـمن اسـتراتيجية " المعدل " لممارسة دوره المستحدث 

راعـى يراعـى الفـروق الفرديـة بـين التلاميـذ ، ويمـن التعلـيم  تدريسية للتعليم المفـرد ، لأن هـذا النـوع 
  . )٢٥(، وسرعته الذاتية في التعليم احتياجات ، وقدرات كل تلميذ

ن هناك عدة طرق لتقديم الكمبيـوتر في الفصـول الدراسـية أو معامـل الـتعلم الـذاتي والجدير بالذكر أ  -
  : ومنها 

  .يرة حيث يتصل بشاشة عرض كب.. الكمبيوتر مع الفصل كله  – ١
حيث يتم تقسيم المتعلمين في الفصل الواحد إلى عدة مجموعات صغيرة ما بين ... الاستخدام الجماعي  – ٢
المؤلـف  أن هـذا النـوع مـن  ، ويـرى عـدد عـلى نـوع البرنـامج والهـدف منـهويتوقـف ال" تلاميذ  ٤ – ٢"

وبعضـهم  بيـوتر ، وبـين التلاميـذيجاد التفاعل الحقيقي بين التلاميـذ والكمإ ن يساهم في الاستخدام يمكن أ 
  نالبعض من ناحية ، ويمكن أ 
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العمل وسط فريـق  ، لأنلمرتبطة بمشكلة ما من ناحية أخرىكبر عدد ممكن من الأفكار افي  إنتاج أيساعد  
  .كثر خصوبة من العمل المنفرديؤدي إلى نتائج أ

  .ل حيث يستخدم كل متعلم جهاز كمبيوتر مستق.... الاستخدام الفردي  – ٣
  : *بعض المقررات الدراسية كمادة العلوم على سبيل المثال أهداف استخدام الكمبيوتر كمعاون في تعليم 

  .القدرة على استيعاب اكبر قدر ممكن من معلومات مادة العلوم في اقل وقت ممكن  -
  " .ذاتياً " القدرة على تعلم مادة العلوم تعليماً مفرداً  -
  .ابية نحو مادة العلوم تنمية الاتجاهات الإيج -
  . القدرة على تنمية الابتكار في العلوم -
  .الرغبة في استمرار تحصيل المعلومات عن مادة العلوم مدى الحياة  -
  .تحقيق استراتيجيات تدريسية مختلفة كالتعليم المفرد أو التعليم حتى التمكن  -
  . زيادة دافعية الطلاب نحو تعلم المادة  -

                                                 
سنوات والتي تناول فيها العلاقة بين بعض نظم التعليم المفرد وخاصة  ٦هذه المعلومات تمثل أبرز نتائج أحد الدراسات التي اجراها المؤلف قبل   *

 . نظام التعليم الموصوف للفرد
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رسالة دكتـوراه غـير ذلك على تحصيل التلاميذ في مادة الفيزياء واتجاهاتهم نحوها ، دراسة تجريبية ، 

  " . ٣٩ص "، كلية التربية بقنا ، جامعة أسيوط ،  منشورة
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تنظيمات معـاصرة للمنـاهج ، رؤى تربويـة للقـرن "  ١٩٩٤"ضروس عبيد ، مجدي عزيز إبراهيم وليم تاو  -
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الكمبيوتر في التعليم ضرورة تربويـة ، نـدوة اسـتخدام الكمبيـوتر في التعلـيم "  ١٩٨٧"سمير ايليا دانيال  -
، جامعـة عـين  مركـز تطـوير تـدريس العلـومبالمدرسة الثانوية من وجهة نظر خبراء علوم الحاسب ، 
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- Mauldin , M . ( ١٩٩٦ ) " The Formative Evaluation of Computer – Based Multi – media programs , 

Educational Technology , Vol . ٣٦b , No . ٢ , PP. ٣٩ -٣٦ . 

الانجلو : ، القاهرة ١، طدراسات تربويةالكمبيوتر والعملية التعليمية ، " : ١٩٨٧"مجدي عزيز إبراهيم  – ٨
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١٣ – Rowland . C . ( ١٩٩٥ ) : Instructional Design and Creativity :A Response to the Critics , 

Educational Technology , Vol . ٣٥ , No . ٥ , P. ١٩ . 
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  " . ٥٧ – ٥١ص 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
١٤٠ 
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  الفصل السابع
  ارالابتك

 The Creativity 
(Creation)  

  :مقدمة 
لقد شهد النصف الأخير من القرن السـابق اطـراداً متعـاظماً في البحـوث والدراسـات التـي تناولـت          

في خطابـه "  Guilford"   " جيلفـورد "م عنـدما أعلـن  ١٩٥٠التحديد عـام الابتكار ، وقد بدأ هذا الاطراد ب
عن نمـوذج   A.P.A.  (American Psychological Association(لنفس الأمريكية الافتتاحي أمام جمعية علم ا

  : الذي ميز من خلاله بين نوعين من التفكير   SIM  (The Structure of Intellect Model(بناء العقل البشري 
ات الـذكاء ويقـاس باسـتخدام اختبـار  Convergent Thinking"  المحـدود "وهو التفكـير  التقـاربي    :الأول 

  .التقليدية والتي غالباً ما تطلب من المفحوص استجابات محددة وصحيحة عن أسئلة مباشرة ومحددة 
ويقـاس باسـتخدام اختبـارات التفكـير   Divergent Thinking" المنطلـق " وهـو التفكـير التباعـدي  :الثـاني 

  .الاستقلالية في التفكير الابتكاري والتي تتطلب من المفحوص التنوع والتفرد في الاستجابات و 
  :مفهوم الابتكار 

لقد تعددت تعريفات الابتكار شانه في ذلك شأن معظم المفاهيم والمتغيرات النفسية الأخرى ، وذلك         
حسب مناحي الباحثين و أراءهم العلمية ، وتخصصاتهم ، و الأطر الثقافية المتباينة التي تنتسب إليها هذه 

من الصعوبة اختيار تعريـف جـامع شـامل للعمـل بمقتضـاه يتفـق عليـه المتخصصـون التعريفات ؛ ولذا ف
  : )١(والمهتمون بالابتكار ويعود ذلك إلى عدة اعتبارات منها 

  .غموض ظاهرة الابتكار ، وتعقدها ، وصعوبة التنبؤ بها ، وعدم اكتمال فهمها حتى لدى المتخصصين  -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
١٤٤ 

 

غير مباشرة خلف النـاتج الابتكـاري ، حيـث تقف بصورة مباشرة  و والعوامل التي التداخل بين المتغيرات  -
يستند الابتكار إلى عدة عوامل واستعدادات عقلية ، ومعرفية، وغيرها ، مـن المتغـيرات التـي تتـداخل 

  .معاً ؛ مما يتعذر معه عزل أو تحييد آثارها 
   Creative Activityالنسبية في الحكم على الأداء أو النشاط الابتكاري  -
  . والتحكم فيهاصعوبة الحكم على العملية الابتكارية وصفاً وتفسيراً ومن ثم التنبؤ  -

يد من التعريفات التي حاولت الإلمام بهذا المفهوم التـي يمكـن وضـعها تحـت ومع ذلك فهناك العد        
  " .عرض بعض الأمثلة التي تمثل كل فئة  نقتصر على" خمس فئات 
  :الفئة الأولى 

تمر بعدة مراحل داخل المخ البشري  Mental as a processوهي التي تركز على الابتكار كعملية عقلية         
، واستخدام الاستراتيجيات الملائمة التي ينتج عن ك العلاقات بين العناصر المعرفيةدرا، وإ كتجهيز المعلومات 

  .ناتجاً ابتكارياً  Cognitive Structure Contentالتفاعل بينها وبين محتوى البنية المعرفية 
التعرف عـلى المشـكلة ن الابتكار عملية عقلية يقوم فيها الفرد بأ )  ١٩٧٢ Torrance( فيرى تورانس           

، والتناقضات التي تحتويهـا ، وباحثـاً عـن حـل لهـا ، وثغراتها Missing Elementsدراك عناصرها المفقودة وإ 
 )٢(يد اختبارها ، ويجرى تعديلات عليها ، حتى يصل إلى النتائج المطلوبـة فيفرض الفروض ، ويختبرها ثم يع

بان الابتكـار عبـارة عـن عمليـة عقليـة "   Golvinجولفن ،" ما أشار إليه "  ١٩٩٦ايمن حبيب " بينما نقل . 
ينتج عن حدوثها مركب ذو خصائص جديدة ، وهذا المركب يمثل مجموعة من العنـاصر ، لم تكـن مرتبطـة 

قبل ببعضها البعض ، وينتج هذا المركب من خلال التفاعل بين الخبرات الذاتيـة للفـرد وكـم كبـير مـن  من
  .)٣(المعلومات عن العالم الخارجي ، ومن حصيلة هذا التفاعل يخرج الناتج الابتكاري

ن التفكـير عمليـة معرفيـة أو نمـط مـ" الابتكـار بأنـه  )٤("  ١٩٨٤ , Guilford" " جيلفـورد"ويعـرف           
الحساسية للمشكلات ، وينتج عنه ناتجـاً لطلاقة ، والمرونة ، و الأصالة و الذي يتصف با Divergentالتباعدي 
ن الابتكـار عمليـة اشـتقاق حلـول مبتكـرة مـن المخـزون الصدد أ في هذا " جيلفورد " ، كما يرى " ابتكارياً 

تعاقـب وتـزامن العمليـات المعرفيـة بـدءاً بالانتبـاه ل اعتماداً على المعرفي لمواجهة متطلبات الموقف المشكِ 
وانتهاءً بالتقويم ، و مروراً بالمعرفة ،و الذاكرة ، والتفكير التقاربي ، والتفكير التباعدي ؛ كـما يوضـح الشـكل 

  ، ويوضح هذا" ١٣"رقم 
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تقة من معلومات عدد الحلول البديلة المش"بأنه " جيلفورد " النموذج موقع التفكير التباعدي الذي يعرفه  
 .)٥("مخزون الذاكرة ، آما حرفياً ، أو بالتحوير ، والتبديل فيها ، ليشبع حاجة معطاة مثـل حـل مشـكلة مـا 

  )انظر نموذج جيلفورد(
      

  
  

  "نموذج جيلفورد "تعاقب العمليات العقلية المعرفية وعلاقتها بالابتكار  )١٣(شكل رقم 
  

ابرز النماذج التي تدعم دور العمليات المعرفية في حدوث الابتكار ، النمـوذج الـذي قدمـه  ومن  
 General Cognitive" والمسمى بالنموذج العام للابتكارية  )  . Fink & et . al(  ١٩٩٢وآخرون عام    "فينك "

Model ) "G CMC  (of Creativity لمرتبطة بالابتكـار كـما يـلي الذي يتناول العمليات المعرفية الأساسية ا)٦(  
 )انظر نموذج فينك(
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مرشح الانتباه
Attention Filter 

  المعرفة
Cognition 

  الانتاج التباعدي
Divergent 
production 

 الانتاج التقاربي
Convergent 
production 

  مدخلات
Input 

 تقويم أ
Evaluation 

  تقويم ب
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  تقويم ج
Evaluation 

  Memory storeمخزن الذاكرة  

  مخرجات
 

Output 
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   Generative Processes: العمليات التوليدية  –أ 
حـداث ، وإ  Memory storeالمعلومـات مـن مخـزون الـذاكرة  وهي التـي تخـتص بعمليـة اسـترجاع          

حـداث تعمـيمات لأخـرى ، وإ هذه المعلومات من صـورة ترابطات بينها ، والتأليف بين مكوناتها ، وتحرير 
  .ل شكِ وفقاً لمتطلبات الموقف المُ 

   Preinventive Processes: ة للابتكار العمليات المهيئ –ب 
، وتنشيط العمليات التوليدية الابتكار ، وهي تشتق من استشاراتوهي عبارة أبنية وتراكيب ما قبل         

ل ، نمـاذج تصـنيفية وعقليـة ، توافقـات ، و تجميعـات أنماط تصورية بصرية ، صيغ وأشكا :ومن أمثلتها ، 
وغ وعـدم الجـدة ، الغمـوض ، والمعـاني المتضـمنة والبـز  :تسم هذه الأبنية بعدة خصائص منهـاوتلفظية ، 

  .الاتساق،  والتشعب
   Exploraty Processes: العمليات المعرفية الاكتشافية  –ج 

 وتوليـد موافقـات يرج الابتكاري بمـا تنطـوي عليـه مـن تحضـوهي التي تشكل الصيغة النهائية للنتا         
)  GCMC" (نك في" وذج عقلية ، تسبق الناتج الابتكاري ، ويوضح الشكل  التفاعل الدينامي بين عمليات نم

.  

  
  "نموذج فينك " دور العمليات المعرفية في الابتكار  )١٤(شكل رقم 

  :الفئة الثانية 
التعدديـة ، ة ، والتنـوع ، و يتصـف بالنـدر  Productوهي التعريفات التي تركز عـلى الابتكـار كنـاتج          

" ن الابتكـار أ "  ١٩٩٢سـمية احمـد " في كـما جـاء  –"  Harmott" وهـارموت "  Meed"والأصالة فيرى ميد 
  عملية ينتج عنها شيء جديد سواء أكان هذا 

  
  
  
  
  
  
  
  

العمليات المهيئة 
  للابتكار 

Preinventive  مخزن الذاكرة  
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Cenerative P 
  العمليات الاستكشافية 

Exploraty P 
  الناتج الابتكاري
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 تهيأه استرجاع استرجاع
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" نتقـالاً مـن عنـاصر قديمـة إلى أخـرى جديـدة جديداً أم شـيئاً ماديـاً ،أم إ لاًالشيء فكرة أم موضوعاً أم شك
  .)٧(بتكارلإ يوجد فيه ا والجدة هنا منسوبة إلى الفرد وليست إلى المجال الذي

بتكار بأنه إنتاج جديد نابع من خلال التفاعل بين مخزون لإ إلى ا"  ١٩٥٩ , Rogers" " روجرز "ويشير          
  . )٨(لفرد وما يوجد في بيئته الخبرة لدى ا

خلق شيء جديد ، و يأخذ هذا الخلـق شـكل إنتـاج " ن الابتكار أ  )٩("  ١٩٨٧ , Amabilامابل " وترى          
  " .ن يتصف هذا الإنتاج بالطلاقة ، والمرونة ، والأصالة ديد أو ملموس أو شكل سلوك ، على أ ج

يتحـدد في ضـوء المحـددات  Creative Productionوبصفة عامة فإن النـاتج الابتكـاري الحقيقـي   
  : )١٠(الآتية 

  .ن يتضمن فكرة أو استجابة جديدة بمنظور ندرة التكرار الإحصائي أ  –أ 
ن تكون هذه الفكرة الجديدة ملائمة للواقع ، فالأصالة أو الجدة في التفكير والفعل عـلى الـرغم مـن أ  –ب 

م في حـل سـهِ ن تُ ، فـلا بـد لهـذه الفكـرة مـن أ افية بذاتهاملية الابتكار ليست كأهميتها وضرورتها لع
  .موقف معين أو تحقيق هدفاً بذاته مشكلة معينة أو تتلاءم مع

أصيلاً ، بالإضافة إلى تقييم وتفضيل وتطوير ما يتمخض  Insightن يتضمن الابتكار الحقيقي استبصاراً أ  –ج 
  .عن هذا الاستبصار 

، والابتكـار كنـاتج ركزت عـلى الابتكـار كعمليـة عقليـة ض للتعريفات التيوفي ضوء ما تقدم من عر          
ن يوجـد بمعـزل اتج الابتكاري لا يمكـن أ نه من الصعب الفصل بين الابتكار كعملية وكناتج ؛ لأن الننلاحظ أ 

  .فكليهما يمثلان وجهين لشيء واحد  Mental Activityعن عمليات النشاط العقلي 
ن تقويم الناتج الابتكاري والحكم عـلى مصـداقيته اسـهل مـن تقـويم في هذا المقام أ  والجدير بالذكر       

  الابتكار بوصفه
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" ما أشار إليه كـل مـن  )١١("١٩٩٥فؤاد آبو حطب " عملية أو سمات شخصية أو مناخاً ابتكارياً ، وقد أكد  
ن تناول الابتكار بوصـفه إنتاجـا أ إلى "  ١٩٧٧"وعبد الغفار " ، " ١٩٨٠ ,Charles & Malian" " شارلز وماليان 

عد من قبيل المنبئات التي تمثل ، وما عداه يُ لانه يعبر عن مستويات أداء فعليةابتكارياً من قبيل المحكات ، 
  .ن تضمن تحقيقه بالفعل على إمكانية حدوث الابتكار دون أ  Promiseمؤشر 

  :الفئة الثالثة 
للفرد وتعكس صـورة التفكـير  Preson Triatبتكار كسمة شخصية وهي التعريفات التي تركز على الا          

لديه ، ويلجأ أنصار هذا الاتجاه عند محاولتهم تحديد مفهـوم الابتكـار إلى سرد بعـض خصـائص ، وسـمات 
الشخصية الابتكارية ، التي كشفت البحوث والدراسات المختلفة عن تميزهـا بدرجـة كبـيرة عـن الشخصـية 

الاجتماعيـة ، وسـعة " لابتكارية تميل إلى الاسـتقلالية في التفكـير ، ونقصـان المسـايرة العادية ، فالشخصية ا
  . )١٢(" التخيل 

وجـوان "، "  ١٩٧٩ , Clark" "كـلارك" ما أشار إليـه كـل مـن  )١٣("  ١٩٩٥فتحي الزيات "وقد أكد   
للمبتكـرين في ظـل  الشخصـية Triatsنـه يمكـن تحديـد بعـض السـمات إلى أ "  ١٩٧٩ , Khatena" " كاتينيا 

  :الأبعاد الآتية للابتكارية 
  : Rational Tinking Dimensionويسمى ببعد التفكير المنطقي : البعد الأول 

  .وهو الذي ينظر إلى الابتكار كمكون من مكونات العقل أو كوظيفة للتفكير المنطقي         
  : Intuitive Dimensionويسمى بالبعد الحدسي : البعد الثاني 

في إنتـاج السـلوك الابتكـاري ، فالعمليـة  Irrationalityوهو الـذي يؤكـد عـلى أهميـة اللامنطقيـة            
تتصـف بـالعمق  Psychodelicبقـوى نفسـية خارقـة  Preconsiousالابتكارية تحدث غالباً فيما قبل الشعور 

  .بتكاري والاتساع محررة العقل من كافة قيوده ليعطي افضل أفكاره أو إنتاجه الا 
  :  Feeling Dimensionويسمى بالبعد الانفعالي : البعد الثالث 

" العاطفيـة  –الانفعاليـة " وهو الذي يرى الابتكـار كـأعلى درجـة مـن درجـات الصـحة النفسـية            
وينادي أصحاب هذا البعد بالاستفادة من كافـة القـوى والطاقـات الكامنـة لـدى الإنسـان حتـى يسـتطيع 

 .اته لأن من يحقق ذاته ، يكون مبتكراً تحقيق ذ
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  : Sensing Dimensionويسمى ببعد المعنى : البعد الرابع 
وهو الذي يؤكد على السمات الشخصية للمبتكرين من حيث علاقتها بظـروف البيئـة ، وأسـاليب            

 Talentالبعد عـلى الموهبـة  التنشئة الاجتماعية ، ويؤكد علماء النفس الذي ينظرون للابتكار من خلال هذا
ن الناتج الابتكاري يرتبط بالجدة ، كـما تنمـو ، أ "  Rogers"روجرز "، ويرى كما تنعكس في نواتج الاختراعات

  ".ظروف الحياة"من خلال تفرد الفرد في تفاعله مع الأشياء والوقائع والأحداث 
  : )١٤(ء الأبعاد الأربعة السابقة ، يلخص أهم السمات الشخصية للمبتكرين في ضو " ٢"و الجدول رقم 

 للأفراد المبتكرين في ضوء الأبعاد الأربعة للابتكاريةالشخصية يوضح بعض السمات ) ٢(جدول 
  

 بعد التفكير المنطقي
Rational Thinking Dimension  

  "الدافعي "البعد الانفعالي 
 Feeling Dimension  

 .الاستثارة الذاتية والاستقلال الذاتي-
  .المرح ة و روح الدعاب -
  .القابلية للتكيف  -
  .روح المخاطرة والمغامرة  -
  .القدرة على تحمل الغموض  -
  .خلفية معرفية شاملة وحب الاستطلاع  -
  .مقاومة التسلط والمتسلطين  -
  .القدرة على مقاومة ضغط الجماعة  -
  .ضعف القدرة على تحمل الملل والرتابة  -
   Open - endnessوحة تفضيل النهايات المفت -
  .قدرة عالية على التفكير التباعدي بمكوناته  -
  .قدرة عالية للتذكر والتوجيه النظري  -
  .الحاجة إلى فترات للتأمل والتفكير  -
  .الحاجة إلى مناخ ديموقراطي صرف يتصف بالحرية  -
  .والقدرة على إصدار أحكام جمالية قيم جمالية عالية -
 .ستبصار والتحليل والحساسية للمشكلات قدرة عالية من الا  -
 
  

  .اكثر تلقائية وتعبيرية -
  .غير هيابون للمواقف الغامضة أو المجهولة  -
  .ذوو نمط خاص من الإدراك  -
  .لديهم قدرة على أحداث التكامل بين العناصر غير المتكاملة  -
  .اقل احتياجاً للآخرين  -
  .اكثر تقبلاً لذواتهم  -
  .رة على التركيز و التروي لديهم القد -
  .ن يبدوا محيرين ومثيرين لديهم القدرة على أ  -
  .دراك ذواتهم كمبتكرين لديهم القدرة على إ  -
  .لديهم القدرة على تقبل الآخرين  -
  .لديهم القدرة على تقبل الصراع  -
  .ارتفاع مستوى الطموح لديهم  -
  .يبدون مشغولين بالخبرات والتجارب الرائدة  -
  .لديهم الرغبة في إن يبدوا جديدين ومختلفين كل يوم  -
  " .مرض نفسي " ليس لديهم ميل عصابي  -
  .لديهم ميول متعددة  -
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   Sensing Dimensionبعد المعنى                                  Intuitive Dimensionالبعد الحدسي 

 .لشعورلديهم القدرة على الكشف عن اللاشعور أو ما قبل ا-
  " .مرتبطة بالمجال " لديهم طاقة مجالية عظيمة  -
  .لديهم القدرة على تقبل الأفكار الغريبة  -
  .لديهم حساسية مرتفعة  -
  .لديهم ميل للاستغراق في أحلام اليقظة  -
  .يميلون إلى تفضيل الحياة الثرية بالأفكار المثيرة  -
  .لديهم حماس وجدية مرتفعة في الأداء  -
  .ون قدرات عالية من الحس التزامني يبد -
 .يبدون ارتباطاً للجديد من التصميمات  -

  .الانفتاح على الخبرة والأفكار الجديدة والعالم الخارجي 
  .القدرة على تقويم الذات ونقدها  -
  .القدرة على الربط بين العناصر والمفاهيم والأشياء  -
  .يستقبلون المثيرات ويدركونها بفاعلية  -
  .لديهم القدرة على اتخاذ قرار وإصدار أحكام  -
  .أداء ماهر للفنون التقليدية  -
  .يهتم بما داخله وخارجه من مثيرات  -
  .لديهم نزعة للتعقيد عند تناوله للموضوعات  -
 .لديهم نزعة لتأكد الذات وتحقيقها  -

   
  :الفئة الرابعة 

تهيئ الظروف الملائمة والعوامل المحفزة  Environmentيئة و هي التي تركز على الابتكار كمناخ أو كب        
  .على التفكير الابتكاري 

م الحريـة ، ن الحرية و الأمان هما المناخ الملائم للابتكار ، لأن الابتكار يستلز ويرى أنصار هذه الفئة أ         
" ما أشار إليـه  )١٥(" ١٩٨٥الله  خير"، ويؤكد حتماً إلى سلوك أو إنتاج ابتكارين تقود وممارسة الحرية لابد أ 

، بأن المناخ الابتكاري يتضمن مجموعة الظروف والعوامل البيئية كالتنشئة الاجتماعية "  Rogers" "روزجرز 
، وظروف عمل ،وقيم ، واتجاهات ثقافية تساعد في تنمية الابتكار عند أفراد المجتمـع ، أو تعوقـه والتربوية

، والمعـايير التـي ئل التنبـؤ بالإمكانـات الابتكاريـةالمتغيرات الوسيطة بين وساوتعطله ، وهذه العوامل تمثل 
تحدد الإنتاج الابتكاري الفعلي ، وفي إمكان هذه العوامل تعديل العلاقـة بـين هـذين المجـالين عـن طريـق 

  .برامج واستراتيجيات تنمية الابتكار 
بشيء من التفصيل العوامل البيئية المؤثرة  تناول سوف ن  -ونظراً لأهمية المناخ الملائم لتنمية الابتكار        

  في المناخ الابتكاري ، مثل نوعية المجتمع كعامل عام ،
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في   -كعوامـل خاصـة  –والدراسة بما تحتوي عليه من مدير ، معلم ، ومنهج مدرسي ، ومعالجة تدريسـية  
  .هذا الفصل   مكان لاحق من
  :الفئة الخامسة 

لدى الفـرد مـن خـلال اسـتجاباته الابتكاريـة عـلى  Potentialتركز على الابتكار كإمكانية  وهي التي         
في جوهرها استعداد الفرد لانتاج أفكار  Creative Potentialالاختبارات السيكولوجية ، والإمكانية الابتكارية 

صـحاب هـذا الاتجـاه واستجابات جديـدة ، أو إنتـاج الأفكـار القديمـة في ارتباطـات جديـدة وقـد افـترض أ 
  . )١٦(مجموعة فروض ترتبط بالقدرات التي اعتقدوا أنها تشكل القدرة العامة للابتكار 

ن الابتكار أياً كان مجاله ، ليس بالعامل الواحد ولكنـه مجموعـة ب هذه الفئة إلى أ وقد أشار أصحا          
، الأصالة ، الحساسية للمشكلات ، القـدرات  ، المرونةالطلاقة" كالآتي " جيلفورد "دها من القدرات ، كما حد

ن هنـاك ثـلاث قـدرات بـارزة مـن بـين أ " جيلفورد " يد والتقييم ، وذكر التحليلية والتركيبية ، إعادة التحد
عوامل للطلاقة وثلاثة للمرونـة " ٥"القدرات السابقة وهي الطلاقة ، المرونة ، الأصالة ، ويوضح أيضا وجود 

  .د سيأتي ذكرها فيما بع
الطلاقـة " ن الشخص المبتكر يكون مبتكراً عندما يمتلك القدرات العقلية أ  )١٧("  ١٩٧٧حنورة " ويرى         

 –الفهـم اللفظـي  –الاسـتدلال " مع بعض القدرات العقليـة الأخـرى المعتـادة مثـل  " الأصالة  –المرونة  –
" عـدد مـن سـمات الشخصـية الإيجابيـة مثـل ، هذا بالإضافة إلى تسـلحه ب" التخيل  –الاستبصار  –التذكر 

  " .الجاذبية الشخصية والاجتماعية  –الإنجاز  –الرغبة في التفوق  –المغامرة 
ار غـير منفصـلة عـن بعضـها الفئات الخمسة التي تناولت تعريف مفهـوم الابتكـ ويرى المؤلف أن          

تتوافر لدية القدرة على إنتـاج اسـتجابات وجه متعددة لظاهرة واحدة ، فالشخص الذي البعض ؛ إنما هي أ 
إلى وجـود  )١٨("   ١٩٨٢ , Burgett" " بيرجيـت " ابتكارية تتوافر لديه سـمات الشـخص الابتكـاري ، و أشـار 

، لأن وسـمات الشخصـية الابتكاريـة" اريـة الإمكانـات الابتك" علاقة قويـة بـين قـدرات التفكـير الابتكـاري 
  التي تستثير وتهيئ القدرات ، والإمكاناتالسمات الشخصية للمبتكرين هي 
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الابتكارية ،للعمل و إنتاج استجابات ابتكارية ، والذين يتناولون تعريف الابتكار من خلال الفئـات سـابقة  
  . )١٩(الذكر إنما هو تناول جزئي بغرض البحث والدراسة    

نـه عـلى أ  انه يمكن تعريف الابتكـار وفي ضوء ما سبق من عرض للتعريفات التي تناولت الابتكار ، ف        
ز بالتعدديـة ، يقود الفرد إلى إنتاج أفكارا واستجابات تمتا Cognitive Activityعملية أو نشاط عقلي معرفي "

، عندما يواجه مشكلة ، أو قضية ، أو ظـاهرة معينـة ، في منـاخ تعليمـي ملائـم ، يتصـف والتنوع ، والتفرد
  " . صدر التعليم المناسب مبالحرية في التفكير واختيار 

  :الابتكار وعلاقته ببعض المفاهيم السيكولوجية الأخرى 
 Creationقد يحدث خلط أو تداخل للبعض عند التعرض لدراسة بعض المفاهيم النفسية كالابتكار           

ولـة الفصـل بمحا قتصرـ وغير ذلك مـن المفـاهيم ، وسـوف ن Imagination، والتخيل  Intelligence، والذكاء 
هنـاك مـن ن براز العلاقة بينهما ، مـع العلـم أ بإيجاز بين المفاهيم السابقة بصورة مبسطة ، ومفهومة ، و إ 

  .ن هذه المفاهيم تدل على شيء واحد ، وهناك من يرى أنها تشير إلى أشياء ومعاني مختلفة يرى أ 
 : Creation & Intelligenceالابتكار والذكاء 

ن الابتكـار ين الابتكار والذكاء فيرى بعضهم أ ء ، ونتائج الدراسات التي تناولت العلاقة بتضاربت أراء العلما
  .نوعان من أنواع النشاط العقلي للإنسان  )٢٠(والذكاء 

قـة ضـعيفة، وانـه لـيس مـن العلاقـة بـين الابتكـار والـذكاء علا  ن وقد أشارت بعض الدراسـات إلى أ         
مبتكراً ، فقد نجد شخصاً يتميز بالابتكـار ولكنـه "  I.Q"في نسبة الذكاء "  ن يكون الشخص الذكيالضروري أ 

ن نجد شخصاً آخر شديد الذكاء ولكنه ليس مبتكراً ع بمستوى رفيع من الذكاء ، كما أنه من الممكن أ لا يتمت
جـود شـخص ن نتصـور و بين الابتكار والذكاء، حيث يصعب أ  –وليس تمايزاً تاماً  –، فهناك قدر من التمايز 

ن يكون مستحوذاً كاء لابد أ مبتكر في الوقت نفسه ضعيف العقل أو معتوه ، ولذا فإن الشخص المبتكر والذ 
نـه لـو ، أي شخصاً متوسط الـذكاء ، بحيـث أ نسبة ذكاء "  ١٢٠"ن نى من الذكاء لا تقل نسبته ععلى حد أد

  توفر
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كبر من هذه النسبة فـلا يـؤثر إذا توفر قدر أكون مبتكراً ، آما ن يل من هذه النسبة لما أمكن للشخص أ قأ  
على ابتكار الفرد بالزيادة ، وبالتالي فليست هناك علاقة مطردة بين المفهـومين بحيـث إذا زاد أحـدهما زاد 
الآخر والعكس ، ولكن هذه العلاقة محدودة في جزء من المدى الكلي لهـما ، وليسـت تعبـيراً عـن التطـابق 

  .التام بين مدى كل منهما 
مثل دراسة كل من  –وان كانت ضعيفة  –وهناك دراسات أشارت إلى وجود علاقة بين الابتكار والذكاء       

التي أثبتت وجود علاقة دالـة بـين الابتكـار والـذكاء عنـد "  ١٩٧٩" "الكناني " ودراسة "  Razik" " ك رازي" 
لالة للعلاقة بـين الابتكـار و الـذكاء عنـد بينما لا توجد د " ٠.٣٨"المستوى المتوسط من الذكاء بلغت قيمتها 
المجتمع العـربي  مننه في الأعمار المبكرة  دراسات حديثة ظهر أ المستوى المنخفض والمرتفع من الذكاء ، وفي

ما أشارت إليه توجد علاقة بين الابتكار والذكاء ولكنها ليست علاقة قوية ، وربما كان المسئول عن ذلك هو 
حد جانبي المخ مسئول عن النشاط ، والعلميات الابتكارية ، وهو الجانب الأيمن ، أ  دراسات متعددة من أن

، اللغوية ، والحسابية ، والمنطقيـةعلى حين يتخصص الجانب الأيسر في قدرات الذكاء العام خاصة القدرات 
  . )٢١(فالتكامل بين جانبي المخ يؤدي إلى إفراز إنجاز متفوق يتميز به الاذكياء المبتكرون 

  : )٢٢(وفي ضوء ما سبق عرضه من علاقة الابتكار بالذكاء نخلص إلى 
 % .٣٠ن نسبة المبتكرين منهم تكون في حدود اء ليسوا جميعاً مبتكرين بل أ ن الأذكيأ  -
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 الابتكار 
 منخفض مرتفع

اء
ذك

ال
 

فع
مرت

 

  .الحرية الشخصية -
الــتحكم في الســلوك في جميــع المراحــل  -

 .العمرية 

  .امتيازاً في التحصيل الأكاديمي  يظهر -
يؤدي الواجبات المدرسية ، يعاني من نتائج الفشل  -

  .إذا ما واجهته مواقف تتطلب إبداعا
 .الفشل الدراسي يمثل له نكبة  -

ض
خف

من
 

  . يواجه صراعاً مع نفسه ومدرسته -
ــر أداء افضــل في  - ــالعجز ويظه يشــعر ب

 .البيئات الحرة غير المقيدة 

فسه بأنشطة وحيل دفاعية دائمة للتوافق يشغل ن -
  .مع مجتمعه 

 .تبدو عليه بعض الأعراض السيكوباتية -

 
  سمات الشخصية الناشئة عن علاقة الابتكار بالذكاء )١٥(شكل 

  
  .استقلالية الابتكار عن الذكاء إلى حد ما  -
الأعـلى عـلى تلـك % ٣٠ثلون نسـبة إذا تم تحديد المتفوقين عقلياً باستخدام اختبارات الذكاء على انهم يم -

  .عند استخدام التفكير التباعدي % ٧٠الاختبارات ، فسوف يفقد من المتفوقين نسبة 
مطلـوب توفرهـا في الفـرد المبتكـر ، وأيـة نسـبة بعـد هـذه " ١٢٠"يستلزم وجود حد أدنى للذكاء بنسبة  -

ولقد أمكـن تحديـد بعـض السـمات  النسبة يصبح التفوق في الذكاء غير ذي أهمية بالنسبة للابتكار ،
  .ويوضح ذلك الشكل السابقالشخصية الناشئة عن علاقة الابتكار والذكاء من خلال بعض الدراسات ، 

   Creation & Imaginationالابتكار والتخيل 
، حيـث قـد توجـد دراسة التخيل وعلاقتـه بالابتكـار إلى أهمية) ٢٣(لقد أشارت العديد من الدراسات         

قة موجبة بين تخيل الإنسان وابتكاراته ، وان معظم الابتكارات قد تبـدأ مـن خيـالات عـبرت للإنسـان ، علا 
ونبهت بعض الدراسات إلى النظر للابتكار كمحصلة لعوامل أخرى ، لعل من أهمها كل من التخيل والذكاء 
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للصـور الحسـية  Mental Treatmentواتفق معظم الباحثين عـلى تعريـف التخيـل بأنـه المعالجـة الذهنيـة 
التخيل هو التفكير بالصور ، ن أن هناك إجماعا على أ وبخاصة في حالة غياب المصدر الحسي الأساسي ، ومع 

في  Imagery Activityعلامات استفهام عديدة حول طبيعة النشاط التخيلي  الآن  نه ما زالت هناك حتىإلا أ 
بتكـار ، فهنـاك دراسـات وحـدت بـين التخيـل والنشـاط علاقته بمجمل النشاط الذهني خاصـة الـذكاء والا 

  .ن التخيل دالة للابتكار، وليس هو كل الابتكار ت أخرى رأت أ الابتكاري ، وهناك دراسا
ن يـؤدي ية التعليمية التربوية حيث يمكن أ وقد أشارت بعض الدراسات إلى أهمية التخيل في العمل           

تعليم إلى العديد مـن النتـائج المثمـرة ، ويمكـن اسـتخدامه كـذلك في تنميـة الاهتمام بالتفكير التخيلي في ال
ن النشاط التخـيلي يمثـل إحـدى العنـاصر الفعالـة في أ " حنورة"، ويرى )٢٤(تفكير الابتكاري وحل المشكلاتال

كير في الذي يهتم بـالتف" التقليدي " منظومة النشاط العقلي ، فهو العنصر الذي إذا تفاعل مع الذكاء العام 
ق في الآفـاق حل، فانه يفضي إلى سلوك ، أو فعل ابتكاري منفتح على الخبرة ، م System Clossedنسق مغلق 

تكامـل بـين مختلـف ، المفتوحة البعيدة وغير التقليدية ، ويساعد على فاعلية السلوك الذي لا بد له مـن ال
  . )٢٥(العناصر الذهنية

إذا ما أضيف إلى الذكاء تحول النشاطان معاً إلى مكـون جديـد هـو  ن التخيل كعنصروخلاصة القول أ        
سـواء ، النشاط الابتكاري ، ومن ثم فهناك حاجة ماس لتوجيه الاهتمام إلى التدريب على النشـاط التخـيلي 

  :جاء التدريب مستقلاً أو من خلال استراتيجيات تنمية القدرات الابتكارية ومنها 
  " . ١٩٦٨ , Osborn أوزبورن " أسلوب العصف الذهني ل  -
  " .جوخاتينا "  استراتيجيات تنمية الخيال  -
  .المتتابعة لتنمية الابتكار " تورانس " برامج  -
 , Toylor"تـايلور           " مـا قدمـه   )٢٦(إلى  "  ١٩٩٢سمية احمد "  فقد  أشارت على  جانب  آخر  و   -

  ن التعرف على كنهه مفهومعن بعض الإضافات الجديدة للمزيد م"  ١٩٧٩
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ن الابتكـار الزمني للتلميذ أو الفـرد ، فـيرى أ الابتكار ، من أهمها فكرة مستويات الابتكار وعلاقتها بالعمر  
ن الابتكـار يوجـد عنـد جميـع الأفـراد ع ، حيث يفترض اكثر علماء النفس أ يختلف في الدرجة وليس في النو 

و القدرات العقلية ليست متساوية عند الأفراد ، بـل تختلـف مـن  كباراً أو صغاراً ولكن بدرجات متفاوتة ،
  .ن تختلف داخل الفرد الواحد بل يمكن أ  فرد لاخر

مستويات الابتكار في خمسة مستويات ، ولكل مستوى عمر زمني يقابله كما هو " تايلور" ولقد رتب        
  .موضح بالشكل الهرمي 

  
  

  مستويات الابتكار ) ١٦(شكل 
  

   Expressive Creative" التلقائي " الابتكاري التعبيري : المستوى الأول 
 Originalityأو الأصـالة  Skillويتمثل هذا المستوى في التعبير الحر المستقل الذي لا يحتـاج للمهـارة          

  مثل رسوم الأطفال التلقائية ، ويعتبر هذا المستوى اكثر
  
  
  
  
  
  
  

 Innovativeلاستحداثي  ا

  الانبثاقي
Emergentive 

 Inventiveالاختراعي   

  Productive الانتاجي  

  Expressiveلتعبيري   ا
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المرحلـة  في  أهمية لظهور المستويات التي تليه في الترتيب ، ويتلاءم هذا المستوى مـع الأطفـال المستويات 
  " .سنة  ١٢ – ٦" الابتدائية 

   Productive Creativeالابتكار الإنتاجي : المستوى الثاني 
وضـبط الميـل إلى حاولـة تقييـد، ويتمثل هذا المستوى في الإنتاج الفني ، والعلمـي ، الـذي يتميـز بم         

شاط الحر التلقائي ، وتحسين أسلوب الأداء في ظل قواعد محددة، وعندما يقوم تلميـذ بتمثيـل شـخص ، الن
أو رسم صورة بطريقة واقعية فإن ذلك يحل محل التصور التلقائي الذي يتميز بـه التعبـير الحـر ، ويـتلاءم 

  ".سنة  ١٥ – ١٢"هذا المستوى مع تلاميذ المرحلة الإعدادية 
   Inventiveالابتكار الاختراعي : المستوى الثالث 

دراك علاقات جديدة بين الأجزاء التـي كتشافات التي تتضمن المرونة في إ ويتمثل في الاختراعات ، والا         
  " .سنة  ١٨ – ١٥" كانت منفصلة من قبل ، ويتلاءم هذا المستوى مع طلاب المرحلة الثانوية 

   Innovation Creativeتكار الاستحداثي الاب: المستوى الرابع 
ــي         ــة عــلى التصــور التجريب ــدرة قوي ــب ق ــذي يتطل ــل في التطــوير والتحســين ال  Abstract –ويتمث

Conceptualization  ولا يظهر هـذا المسـتوى إلا عنـد نفـر قليـل مـن النـاس ، ويتطلـب تعـديلاً في الأسـس
اناً كلياً في العلم أو الأدب أو الفن ، ويتلاءم هذا المسـتوى مـع التي تحكم ميد" العامة " والمبادئ الأساسية 
  ".سنة ١٨ – ١٥" ن يظهر حالات في المرحلة العمرية للثانوية ، ويمكن أ "سنة  ٢٢ – ١٨" طلاب الجامعات 
   Emergentive Creativeالابتكار الانبثاقي : المستوى الخامس 

، ويتمثـل في ظهـور مبـدأ المستويات و أعلاهـا تجريـداً  ي ، واكثروهو أعلى درجات التفكير الابتكار           
جديد ، أو قانون جديد ، أو مسلمة جديدة أو نظرية جديدة في العلـم أو الفـن أو الأدب ، تزدهـر حولهـا 

" مدرسة علمية جديدة ويتلاءم هذا المستوى مع العلماء والمخترعين والمبتكرين فيما بعد المرحلة الجامعية 
  " .عاماً  ٢٢من  الأكثر
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ن الابتكار يعتبر كعملية ضمنية من المفاهيم الافتراضية التي يمكـن أ  إلى"  ١٩٩٠قطامى " كما أشار           
  .التحقق منها عن طريق فحص واختبار نتائجها بمعايير محددة خاصة 

" جيلفـورد ل" I.S"ويعزى اعتبار عمليـة الابتكـار عمليـة معرفيـة في ضـوء نظريـة البنـاء العقـلي   
  :للأسباب الآتية 

  .يكون التلميذ في هذه العملية حيوياً ونشيطاً ، وفعالاً  – ١
يقوم التلميذ بدور المنظم للخبرات والمعلومات المتوافرة لديـه سـابقاً ، وذلـك كي يسـتجيب لمتطلبـات  – ٢

  .الموقف الجديد ، أو للوصول إلى الحل الجديد 
، وهي مكونـات عمليـة اصيلصالة ، واستشفاف المشكلات ، والوصول إلى التف، والأ إن الطلاقة، والمرونة – ٣

  .الابتكار تتطلب نشاطاً ذهنياً معرفياً يقوم به التلميذ 
خـبرات  Evaluative Thinkingيستلزم التفكير الابتكاري من نوع التفكير التقاربي والتباعدي والتقـويمي  – ٤

أهمية لدور الخبرات التي يتم تخزينهـا في البنـاء المعـرفي  ومواد معرفية مهمة ومنظمة ، وهذا يعطى
Cognitive Strucute  للتلميذ.  

بينهم على تعريف مفهوم الابتكار، ولكنهم لم يختلفوا  وإذا كان العلماء والباحثون قد اختلفوا فيما          
عة ، اختلفت هذه المراحـل مـن ن الابتكار لا يتم في مرحلة واحدة ، ولكنه يتم على عدة مراحل متتابعلى أ 

  .باحث لآخر من حيث عددها و مسمياتها 
فـن " في كتابـه "   Wallas . G" جرهـام والاس " ولعل اكثر التقسيمات شيوعاً ذلـك التقسـيم الـذي قدمـه 

 الشكل عملية الابتكار إلى أربعة مراحل متتابعة وهي كما في " س الا و " ، وفيه قسم "  ١٩٢٦" عام " الفكر 
.  
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  )٢٧(مراحل العملية الابتكارية   )١٧(شكل 

  
    Preparation Stage:  يرعداد والتحضلإ مرحلة ا – ١

وتمثل هذه المرحلة الطـور التحضـيري لعميلـة الابتكـار ، حيـث يـتم فيهـا ، ومـن خلالهـا ، تجميـع          
دراك العلاقــات ، ، وإ وتمثلهــاالمعلومــات ، واســتيعابها ، المعلومــات المتعلقــة بالمشــكلة ، ثــم هضــم هــذه 

، والتجـول الحـر عـبر محـددات المشـكلة ، والبحـث عـن ها ، وتحليل المشـكلة إلى عناصرهـاوالمتعلقات بين
  .، أو المستنتجة لحلها ، والمشتقةيف المعلومات المتاحةإمكانية توظ

   Incubation Stage" الاختمار " مرحلة الكمون والاحتضان  – ٢
و تمثل هذه المرحلة حضانة الأفكار والمعلومات المرتبطة بالمشكلة ، حيث يترك الفرد في هذه المرحلة         

المشكلة ويغيب عنها فترة من الزمن قد تطول أو تقصر ، وقد يظهر الحل بشكل مفاجئ ، وهو ما يسـمى 
جاد الذي يتضمن اختبار الأفكار ، والمعلومات ، بالحل غير المتوقع ، وتستلزم هذه المرحلة العمل الذهني ال

  اوالخبرات وتنظيمه
  
  
  
  
  
  

 Preparationالإعداد    

   Incubationاالكمون  

  Illuminationالإلهام   

  Verificationالتحقق   
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على المستوى الشعوري أو المستوى اللاشعوري ، ويحدث نوع من التهيؤ الشعوري نتيجة تخفيض الضـغط  
، ويتراءى الحل والفكرة أمام الوعي الذي يمهـد للمرحلـة  trem Short – Memoryعلى الذاكرة قصيرة المدى 

 .، وتسمى هذه المرحلة أحيانا بمرحلة تحضير المعلومات التالية 
  
   Illumination" البزوغ " مرحلة الإلهام أو الإشراق  – ٣

 Creative Flashوتمثل هذه المرحلة بلوغ العملية الابتكارية ذروتها ، وتسمى أحيانا بشرارة الابتكـار           
  .، أو مرحلة التنوير ، وفيها تبزغ الفكرة فجأة أو اللحظة الابتكارية ، أو الإلحاح الابتكاري 

وتبدو المعلومات والخبرات وكأنها نظمت تلقائياً دون تخطيط ، ويبدو واضـحاً مـا كـان غامضـاً أو           
مبهماً ، وفي هذه المرحلة تتلاشى الكثير من التداخلات التي تعوق تقدم الفرد نحو الحل ، ويحدث نوع من 

بطات عن بعضها البعض ، فتتداعى الأفكـار ويقفـز الحـل إلى أدراك الفـرد ووعيـه ، بعـد الكف لبعض الترا
تحرره من هذه التداخلات وتلك الترابطات ، وتبدو هنـاك إمكانيـة إعـادة صـياغة المعلومـات ، والأفكـار ، 

، بحيث ومعطيات الموقف المشكل بصورة جديدة ، وتنتظم الوسائل والغايات في علاقات جديدة أو متقنة 
، ويشـعر الفـرد بأقـل قـدر ممكـن مـن  مواقعها الصحيحة تماماً تنتظم كافة العناصر المماثلة في الموقف في

والتـوازن النفسيـ ، فيهتـف الفـرد  Cognitive Balanceالجهد والعناء ، واكبر قدر ممكن من التوازن المعرفي 
  . I got itوجدتها 

تشبه عميلة البحث الضائع عن اسم تـم نسـيانه وبعـد فـترة " م الإلها" ن مرحلة الأشراف ويرى الباحثون أ 
  .من إهماله يبزغ فجأة إلى الذهن 

   Verification Stage" المراجعة  –التنفيذ " مرحلة التحقق  – ٤
تج وتمثل هذه المرحلة أهمية خاصة في العمليـة الابتكاريـة لكونهـا تتعلـق بـالحكم عـلى صـحة النـا        

جراء اختبارات تجريبيـة للأفكـار والاسـتجابات الجديـدة ، في ضـوء محـك ته ، عن طريق إ الابتكاري وسلام
الواقع ، وتعتبر هذه المرحلة بمثابة التطبيق التجريبي لنتائج المرحلة الاستبصارية السابقة ، أو بمعنـى آخـر 

  .تقويم ما تم التوصل إليه خلال مرحلة الكمون 
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ل الأربعـة السـابقة ليسـت مراحـل مسـتقلة بعضـها عـن بعـض الآخـر ، ن المراحـأ و الجدير بالذكر         
الابتكـاري ، حتـى يوجـد النـاتج ، ومتفاعلـةة متزامنة ، ومتداخلةفمراحل العملية الابتكارية ، تحدث بصور 

ن يستمر من البداية إلى النهاية ولا يحدث فقط في بداية عملية الابتكار ، وهكذا فالتحضير كمرحلة يمكن أ 
  . )٢٨(الاحتضان والإشراق مرحلة 
   Creative Thinking Abilities:  )٢٩(التفكير الابتكاري" قدرات " عوامل 
الأساسـية " المكونـات " يتضمن التفكير الابتكاري بوصفه قـدرة متكاملـة مجموعـة مـن القـدرات           

متميزاً عن غـيره ، وقـد اهـتم العلـماء للابتكارية التي تمثل المفهوم المتكامل للابتكار ، بوصفه مجالاً عقلياً 
والباحثون بدراسـة التكـوين العقـلي للفـرد ، وتعـددت تصـوراتهم و فروضـهم للقـدرات المكونـة للتفكـير 

ابــرز العلــماء الــذين قــدموا نموذجــاً للتكــوين العقــلي للفــرد " Guilford" "جيلفــورد" الابتكــاري ، ويعتــبر 
Structure Intellect Model "SIM  " ــث ــل حي ــورد " ظ ــون ، "  Guilford" "جيلف ــذه يبحث ــلاؤه وتلامي وزم

" قدرة عقلية  ١٨٠"إلى " ١٩٨٩"ويطوون هذا النموذج قرابة أربعة عقود حتى وصل في إصداره الأخير عام 
  .قدرة عقلية "  ١٢٠"ن كان في بداية إصداره الأول بعد أ 

  :هي  )٣٠("  ١٩٨٦ , Guilfordجيلفورد "والأبعاد الثلاثة للتصور الحديث لنموذج 
   Intllect Processes Dimension: بعد العمليات العقلية  –أ 

  :ويشمل هذا البعد على ست عمليات وهي 
  .ذاكرة التسجيل  –   .                                     المعرفة   -
  .التفكير الإنتاجي التقاربي  –.                             ذاكرة الاحتفاظ  -
  .التفكير التقويمي  – .             ي التباعدي التفكير الإنتاج -

   Intllect Processes Content Dimension: بعد محتوى العمليات العقلية  –ب 
  :ويشتمل هذا البعد على خمس عمليات وهي 

   Symbolicرمزي  -           Auditoryسمعي  -            Visualبصري  -
   Behaviouralسلوكي  -                     Semantic" معاني "ية تركيبات لغو -
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   Intllect Processes Product Dimension: بعد نتائج العمليات العقلية  –ج 
  :ويشتمل هذا البعد على ست عمليات وهي 

   Classesالمجموعات  -                                   Untisالوحدات  -
   Systems" الانساق " الانظمة  -                             Relationsالعلاقات  -
   Implicationsالتنضيمات  -                  Transformationالتحويلات  -

حسب ترتيب حدوثها في عملية " التفكير الابتكاري في التنظيم العقلي " مكونات " وتنقسم عوامل         
  .وهي كما يوضحها الشكل إلى ثلاثة عوامل" الابتكار

  
  قدرات التفكير الابتكاري في التنظيم العقلي للفرد ) ١٨(شكل 

  
 : القدرات المعرفية " العوامل : أولاً 

المختصة باكتشاف معلومات جديدة ، أو بالتعرف على معلومات قديمة " القدرات " وهي تلك   
  : ،وتضم العوامل الآتية 

   Sensitivty to Problems: الحساسية للمشكلات  – أ
والوقوف على جوانب  الأشياء ، أو النظم ، أو العادات،وهي قدرة الفرد على اكتشاف المشكلات في            

  ابتكر لديه قدرةالعيب والنقص فيها ، فالشخص 
  
  
  
  
  
  

 عوامل تقويمية عوامل إنتاجيةعوامل معرفية

عامل الحساسية 
 للمشكلات  

عامل إعادة التنظيم
 أو التحديد  

 التقويم    أصالة  مرونة طلاقة   

عوامل التفكير الابتكاري في 
 التنظيم العقلي للفرد
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، وكـل شيء عنـده ريـة تقويميـةإصلاح ، فهو صاحب نظ ، والإحساس بأن الواقع يحتاج إلىعالية على النقد 
  .يحتاج أليه نظرة عميقة ، إنه ذو حس نقدي ، وأسئلة كثيرة ومتتابعة حول المشكلة التي تواجهه 

، إذ لا سـبيل إلى )٣١(الابتكاريمن أهم قدرات التفكير  ن القدرة على الحساسية للمشكلاتوالواقع أ           
رق صاحبها في مجال ابتكاره ، مـما يدفعـه إلى تجـاوز هـذه أي إنتاج ابتكاري بدون الإحساس بمشكلات تؤ 

  . )٣٢(المشكلات بإنتاجيات ابتكارية
، وعموميته ، مثـل نتاجية ، وهذا يفسر انخفاض شيوعهيعتبر هذا العامل من العوامل المعرفية اكثر منها إ و

  . )٣٣(بقية عوامل التفكير الابتكاري 
   Redifine Ability" : التنظيم " إعادة التحديد  –ب 

، حيـث يمثـل هـذا وتشـكيلها في بنـاء وتـرابط جديـدين وهو قدرة الفرد على تكوين عناصر الخبرة         
،ولذلك فقد اعتـبرت القـدرة عـلى إعـادة تنظـيم  )٣٤(العامل فائدة عملية وشخصية كبيرة في مجال الابتكار 

 )٣٥(هرية ضرورية لكل أنواع التفكير الابتكاري ، قدرة جو ة ربطها بسهولة تبعاً لخطة معينةالأفكار ، و إعاد
، ويتفاوت الأفراد في قدراتهم على تكوين ترابطات جديدة من عناصر معروفـة للجميـع ، وبمقـدار ارتفـاع 
نصيب الفرد من هذه القدرة ما تزداد وقدرته على الابتكار ، وهذا يتطلب البعد عن الجمود الـذهني ، أو 

ير لدى الشخص يدفعه إلى الاحتفاظ بعنـاصر ثابتـة و تقليديـة في تفسـير عـالم وجود نظام ثابت من التفك
  .الخبرة ، ورؤيته ، وإدراكه 

  
   Production Abilities Factors" الإنتاجية " القدرات " العوامل : ثانياً 

 –لمرونـة ا –الطلاقـة "ت وهي والعوامل التي أمكن استخلاصها في هذا المجال تندرج تحت ثلاث فئا        
ن هذه الجوانب هي المكونات الرئيسية للابتكار ولـذلك سـنتناول كـل عامـل أ " جيلفورد " ويرى " الأصالة 

  .منها بشيء من التفصيل 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
١٦٤ 

 

  
  Fluency Factor: عامل الطلاقة  – ١

ة وهي القدرة على إنتاج اكبر عدد ممكن من الأفكار ، والاستجابات البديلـة مـن المعلومـات المختزنـ        
التي تتمثل فيها بعض الشروط الخاصة خلال فترة زمنية محددة .... " كلمات  –أشكال  –رموز " في الذاكرة 

 .)٣٦(   

  
  العوامل الفرعية للطلاقة )١٩(شكل 

  
، وتعتمـد وهي تدل على الخصوبة في التفكير ، وسرعة تدفق وتداعي الاسـتجابات والأفكـار الجيـدة         

عنـدما ، و  )٣٧(الطلاقة في أساسها على عدم العجز ، والتحرر من القيود ، والعوائق التي تعوق حركة التفكير 
، ويخلص نفسه من أي ، حواجز تكون مفروضة عليه ينطلـق بخيالـه محلقـاً يتحرر العقل من هذه القيود

، والتكوينـات ، بطريقـة تـدل عـلى تحـرر عندئذ تتدفق الأفكار ، والصور .. في آفاق غير مطروحة من قبل 
  . )٣٨(، والحواجز المغلقة لحدود المعوقة ، والسدود المطوقةالخيال ، وان الفاعلية الذهنية قد تجاوزت ا

  :والطلاقة من العوامل المركبة التي يمكن إن نستخلص منها أبعادا أخرى فرعية وهي
  
  
  
  
  
  
  
  

الطلاقة طلاقة التداعىطلاقة الرموز  طلاقة الأشكال 
 الفكرية  

الطلاقة 
 التعبيرية  

 الطلاقة 
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   Figural Fluency: طلاقة الأشكال  –أ 
بالإنتاج التباعدي لوحدات الأشكال ، وفيها يعطي للمفحوص أشـكالا معينـة مثـل " جيلفورد "  وقد سماها

ن يضـيف إليهـا بعـض الإضـافات الخطوط المتقطعة ، ثم يطلـب منـه أ  الدوائر ، أو الخطوط المتوازية ، أو
  . )٣٩(" ٢٠"لتكوين رسوم لأشكال حقيقية عديدة ، انظر الشكل رقم 

  
  شكالطلاقة الأ )٢٠(شكل 

 
   Word Fluency:  الكلمات والرموز طلاقة  –ب 

ويطلق على هذا النوع الإنتاج التابعدي لوحدات الرموز ، ويقتصر هذا النوع على توليـد الكلـمات           
باعتبارها أنماطا من حروف أبجدية من مخزون الذاكرة لتحقيق مطالب بسيطة تتطلبها تعليمات الاختبـار 

ن يسـتدعي المفحـوص اكـبر عـدد دوراً مهماُ فيها ، مثـال ذلـك أ  Meaning Factorالمعنى  ، ولا يلعب عامل
ممكن من الكلمات التي تبدأ بحرف معين أو تنتهي بحرف معين أو تبدأ وصفها بحـرف معـين ، أو تقـديم 

عـلى ، ويطلـق أحيانـا  Number F.طلاقة الكلمات ، وطلاقة الأعـداد : كلمات مسجوعة ، ويضم هذا النوع 
قـدرة الطفـل : ، ويقصد بهـا في هـذا المعنـى  Verbal Fluencyهذا النوع من الطلاقة اسم الطلاقة اللفظية 

على إنتاج اكبر عدد ممكن من الألفاظ أو المعاني ، شريطة توافر خصائص معينة في تركيب اللفـظ ، وتشـير 
 . )٤٠(هذه الطلاقة إلى مدى توافر الحصيلة اللغوية عند الفرد 
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   Associational Fluency" : الطلاقة الترابطية " طلاقة التداعي  –ج 
ــاني     ــات المع ــدي لعلاق ــاج التباع ــن الإنت ــبر ع ــي تع  Divergent Production of Semanticوه

Relationship  قدرة الفرد على استدعاء اكبر قدر ممكن من الكلمات التي ترتبط بكلمـة معينـة ،  :و تعني
ط محددة من حيث المعنى فبينما يهتم عامل الطلاقة اللفظية بإنتاج ألفاظ تتوافر فيها أو تتوافر فيها شرو 

شروط معينة ، نجد إن عامل طلاقة التداعي تشير إلى إنتاج اكبر عدد ممكن مـن العلاقـات أو الترابطـات ، 
ترادفات لمجموعة مـن أو التداعيات الملائمة في المعنى لفكرة ما ، مثل إنتاج أو كتابة اكبر عدد ممكن من الم

، وتتمثـل طلاقـة التـداعي كلمة التي تـرتبط بكلمتـين معينتـينن يعطى المفحوص الأو أ  الكلمات المعطاة ،
أهمية خاصة لدى الكتاب أو الشعراء ، والأدباء ، عندما يختارون كلمات معينة للتعبير عن معنى معـين في 

لتداعي المشروط ، وهو يمثل مستوى اكثر صـعوبة مـن حد أنواع اد هذا النوع من التداعي أ أذهانهم ، ويع
غزيرة وكثيفة في محتواهـا  Cognitive Structure Activityالتداعي الحر الذي يحتاج إلى بنية معرفية نشطة 

)٤١( .  
   Ideational Fluency: الطلاقة الفكرية  –د 
تتمثل في إنتـاج العديـد  مـن الأفكـار ، و "  D.P.S.Units" وهي تعبر عن الإنتاج التباعدي لوحدات المعاني  -

ومـن الاختبـارات التـي تقـيس هـذا النـوع مـن والاستجابات الملائمة في المعنى لفكرة ما في زمـن محـدد ، 
  :الطلاقة 

              Uses Testاختبار الاستخدامات  -
   Consequence Testاختبار المترتبات  -
      Plot Title Testاختبار إعطاء العناوين  -
               Things ListingTestاختبار ذكر الأشياء  -

قلـم رصـاص " يطلب من المفحوص قائمة الاستخدامات المتعددة لشيء ما " ففي اختبار الاستخدامات مثلاً 
  " .الخ " ... كرسي  –زرار  –
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   Expressional Fluency: الطلاقة التعبيرية  -هـ 
، ويشير هذا النـوع مـن الطلاقـة  D.P.S.Systemsج التباعدي لمنظومات المعاني وهي تعبر عن الإنتا            

إلى إنتاج اكبر عدد ممكن من منظومات الأفكار من خلال ما هو معروف أو معطـى مـن وحـدات الأفكـار 
كتابة العديد من الجمل المختلفة من أربع كلمات محددة الحرف الأول لكـل منهـا ، كـما تتمثـل في  :مثل 

           .         ارة في وضع كلمات معينة إلى جانب بعضها البعض لتركيب جمل تلائم متطلبات معينة المه

، وإذا كانت الطلاقة الفكرية تتناول توليـد " تراكيب الكلمات " وتقاس الطلاقة التعبيرية من خلال اختبار  
  رة لفظية الأفكار فإن الطلاقة التعبيرية تتناول صياغة هذه الأفكار في صو 

وفي ضوء ما سبق يتضـح أهميـة الطلاقـة في تفكـير الأفـراد وبشـكل خـاص لتلاميـذ مرحلـة التعلـيم         
  .)٤٢(الأساسي ، حيث تظهر هذه الأهمية في صورة التفكير العلمي لديهم 

 زمـن محـدد ، نه إذا كانت الطلاقة تشير إلى سهولة توليد الاستجابات أو الأفكار فيوالجدير بالذكر أ          
ن التلميـذ الـذي تحـت ضـغط الوقـت المحـدد ، بـل يعنـي أ فانه لا يعني إن المبتكرين يجـب إن يعملـوا 

كبر لانتـاج أفكـار ذات قيمـة بوجـه كار في وقت محدد تكون لديه فرصة أيستطيع إنتاج عدد كبير من الأف
  .عام 

   Flexibility" : الإنتاج التباعدي لفئات الأفكار "المرونة  – ٢
وتشير إلى مرونة الفرد العقلية والسهولة التي يغير بها موقفه العقلي ، وتغيير وجهته الذهنية التـي          

ينظر من خلالها إلى الأشياء أو المواقف المتعددة ، ويتجول بين الفئات المختلفـة للأفكـار دون الانحصـار في 
، الـذي  Mental Rigidityتفكـير أو الجمـود الـذهني فئة واحدة ، حين يتحرر الفرد من القصور الـذاتي في ال

يميل الفرد وفقاً له إلى تبني أنماط ذهنية محددة ، يواجه بها موافقـه الذهنيـة المتنوعـة ، والتلميـذ الأكـثر 
مرونة يكون اكثر ابتكاراً ، ويتطلب هذا العامل مقداراً كبيراً من المعلومات ، أو استخراج هذه المعلومـات ، 

د على تباعدية الحل ، إن طبيعة المشكلات التي تتطلب في حلها المرونة في التفكـير ، يغلـب عليهـا مع تأكي
ن الطلاقـة هـذا الـنمط عـن طلاقـة التـداعي في أ  ، ويختلـف  Associative Thinkingنمط التفكير المتداعي 

  تتحدد تماماً في حدود كمية،
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ن المرونة تعتمد على الخصـائص الكيفيـة معاً ، في حين أ صدورها ، أو بهما بعدد الاستجابات ، أو سرعة أي  
  " .لاستجابات ، وتقاس بمقدار تنوع هذه الاستجابات 

  
 العوامل الفرعية للمرونة )٢١(شكل 

  
  

  ..كما يوضحها الشكل السابق:  )٤٣(ويوجد للمرونة العوامل الفرعية التالية 
   Spontaneous Flexibility:  المرونة التلقائية –أ 

 Spontaneous Flexibility of Semantic Classesوهي تعـبر عـن الإنتـاج التباعـدي لفئـات المعـاني 
القدرة على سرعة إنتاج اكبر عدد  :وتعرف المرونة التلقائية بأنها ويظهر هذا العامل في المحتوى المفاهيم ، 
ف معين يحدده بسرعة ويسر ، ويجـب ستجابات التي ترتبط بموقممكن من أنواع متباينة من الأفكار ، والا 

لا نخلط هنا بين المرونة التلقائية والطلاقة الفكرية ، فبينما يبرز عامل المرونة التلقائية أهمية تغيير اتجـاه أ 
  .أفكارنا ، يبرز عامل الطلاقة الفكرية كثرة هذه الأفكار فقط 

   Adaptive Flexibility: المرونة التكيفية  –ب 
 Divergent Producation of Figuralوهــي تعــبر عــن الإنتــاج التباعــدي لتحــويلات الأشــكال 

Transformation   ويتمثـل في قـدرة الفـرد عـلى تغيـير وجهتـه هذا العامـل في المحتـوى التركيبـي ويظهر ،
ن المرونة يحتـاج إلى التي ينظر من خلالها إلى حل مشكلة محدودة ، وفي هذا النوع م Mental Setالذهنية 

  تعديل مقصود في السلوك يتفق
  
  
  
  
  
  
  

 مرونة الإغلاق تكيفية  تلقائية 

 المرونة 
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مع الحل السليم ، ويلعب هذا النوع دوراً مهماً في حـل المشـكلات ، وبصـفة خاصـة المشـكلات  
ن تقاس المرونة التكيفية أ ، ويمكن وطرق التفكير القديمة والمألوفة التي تتطلب نبذ الاتجاهات ، والعادات ،

  ".لوحات المربعات  –عيدان الكبريت " باختبارات 
   Originality: الأصالة  – ٣

والطرافـة ، وعـدم  Noveltyوهي قدرة الفرد على إنتاج أفكـار واسـتجابات جديـدة تتصـف بالجـدة         
ن لـب السـلوك الابتكـاري ويمكـن أ "الابتكار ، ويصفها البعض بأنهـا الشيوع ؛ وتعتبر الأصالة أهم مكونات 

   )٤٤( :تية الا الخصائص فيه نه سلوك ابتكاري أصيل عندما يتوفر نطلق على سلوك فرد ما بأ 
  .                             الندوة  -
  " .أي التصرف الجديد المبني على التخيل " الجدة  –
  " .أي ملاءمة الواقع " الملاءمة  -

اد جماعة معينة في زمن والأصالة آمر نسبي يمكن تحديده في ضوء ما هو معروف ومتداول بين أفر          
الجماعة ، وتشعر نحوه بالتقدير ، وتقاس الأصالة من خلال عدد من المحكات منها  يتقبلهمعين ؛ بحيث 

)٤٥( :  
  :محك عدم الشيوع  –أ 

ويشير إلى القدرة على إنتاج أفكار غير شائعة إحصائيا ، على الأقل في إطار الجماعة التي ينتمي إليهـا         
 .الفرد 

  
  :محك المهارة  –ب 

 ويشير إلى القدرة على إنتاج أفكار واستجابات على درجة عالية من المهارة ، وتكون درجـة الأصـالة في       
اختبـار " ، ومن أمثلة اختبارات محك المهارة هذه الحالة هي عدد الاستجابات  لموقف معين في زمن محدد

  " .عناوين القصص 
  " :غير المباشرة  "محك التداعيات البعيدة  –ج 

وتعرف الأصالة وفق هذا المحك بأنها القدرة على خلق تداعيات أو ارتباطـات بعيـدة أو غـير مبـاشرة        
Remote Associations  بالنسبة لبنود اختبار النتائج أو المترتباتConsequences  وهي عبارة عـن مجموعـة ،

  ...من القضايا الفرضية في الصيغة الآتية 
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وعنـد مقارنـة الأصـالة ؟ و من أمثلتها مـاذا يحـدث لـو أعـدمت الجاذبيـة الأرضـية ؟ ......يحدث لو ماذا  
  : )٤٦(بعوامل الطلاقة والمرونة والحساسية للمشكلات وجد أنها 

لا تشير إلى كمية الأفكار ، والاستجابات الابتكارية التي يقدمها الفرد ، بل تعتمد على قيمة تلك الأفكار  -
  .وتفردها ، أو عدم شيوعها ، وهذا ما يميزها عن الطلاقة  وجدتها ،

، بـل تشـير إلى " كـما في المرونـة " لا تشير إلى نفور الشخص من تكرار تصوراته ، أو أفكاره هـو شخصـياً  -
  .النفور من تكرار ما يفعله الآخرون ، وهذا ما يميزها عن المرونة 

 البيئة ، كما لا تحتاج إلى قـدر كبـير مـن الشرـوط التقويميـة وهي لا تتضمن شروطاً تقويمية في النظر إلى -
كـما في الحساسـية " ن ينهي عملـه عـلى اكمـل وجـه ات ؛ حتى يستطيع المفكر المبتكر أ المطلوبة لنقد الذ

وهذا ما يميزها عن الحساسية للمشكلات التي تحتاج إلى قـدر مرتفـع مـن التقـويم سـواء في " للمشكلات 
  . الذات تقويم البيئة أو 

   Evaluative Abilities Factors: التقويمية " القدرات " العوامل : ثالثاً 
ويأتي دور هذه العوامل في تعديل وتقويم اشتقاق ما يناسب من استجابات للمشكلة المطروحة 

 إلى وجـود)٤٧("     ١٩٧٧ , Hertska" " هيرتسـكا " ، وتهذيب وصقل الحلول المقترحة للمشـكلة ، وتوصـلت 
 " .٢٢"أربعة عوامل فرعية للتقويم ، كما يوضحها الشكل رقم 

  

  
  العوامل الفرعية للتقويم )٢٢(شكل 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 سرعة التقويم ويم عن الخبرةتقتقويم إدراكيتقويم منطقي

التقويمية)القدرات(العوامل
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   Rational Evaluative: التقويم المنطقي  –أ 
قية ويعتمد في قياسه على صور متعددة للاستدلال المنطقي وهو ما يتضمن الحساسية للعلاقات المنط       

  .أثناء اختبار صحة استنتاج ما 
   Perception Evaluative: التقويم الاداركي  –ب 

ويشترك في تحديده ثلاث اختبارات فقط كلها على الإدراك ، مثل التعـرف عـلى شـكل معـين وتحديـد        
  .تقدير الأطوال  أوهويته من بين عدد من الأشكال المماثلة ، 

  :ة التقويم الناتج عن الخبر  –ج 
الأعمال التي تتطلب من المفحـوص أن يفيـد مـن  ويشترك في تحديده مجموعة اختبارات تنطوي على      

  .كثر مما يفيد من التحليل المنطقي خبرته السابق أ
  : سرعة التقويم  –د 

 وهو ليس مجرد سرعة الإدراك بل هو السرعة التي يحكم بها الفرد عـلى شيء" سرعة الحكم " ويعني       
  .سبق له أن أدركه إدراكا واضحاً 

  .علاقة قدرات التقويم ببعض العمليات العقلية " ٢٣"و يوضح الشكل رقم 

  علاقة قدرات التقويم بالعمليات العقلية )٢٣(شكل 
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  الانفعالية 
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  المعرفية 
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ت منفصـلة أو مسـتقلة ن التصنيف السابق للقدرات المعرفية والإنتاجية والتقويمية ليسأ والجدير بالذكر   
يوجـد ن على الاستدلال المنطقي كـما يمكـن أ ن يوجد في التفكير القائم عن بعضها البعض ، فالتقييم يمكن أ 

  . )٤٨(في التفكير الابتكاري وهكذا
  :عوامل عقلية أخرى للتفكير الابتكاري 

   Elaboration Factor" : التحسينات " دراك التفصيلات عامل إ  –أ 
قـدرة الفـرد عـلى تطـوير، أو تحسـين ، أو تفصـيل  :بأنها "  ١٩٦٦ , Torrance" " تورانس " يعرفها و         

الأفكار بأي طريقة من الطرق الممكنة ، فالفرد المبتكر كائن باحث عن التفصيل ، فهـو عنـدما يفعـل فعـلاً 
اك التفاصـيل مـن خـلال در ه التمييـز عـن غـيره ، ويقـاس عامـل إ فانه يميل إلى إثرائه بعناصر جديدة تمنح

اختبار يقدم للمفحوص ، ويتناول  الخطوط العامة لخطة معينة ويطلب منه عـرض الخطـوات التفصـيلية 
ن القـدرة عـلى إظهـار التفاصـيل هـي إحـدى أ " تـورانس " اح هـذه الخطـة ، ويـرى الدقيقة اللازمة لنجـ

ق إعطاء درجة لكل تفصيل منطقي وذا المؤشرات المهمة ، للابتكارية ، ولذلك يصحح هذا الاختبار عن طري
  . )٤٩(معنى ، ويرتبط بالخطوط العريضة للخطة المقدمة في صورتها الخام أو الأولية 

  Penetration: عامل القدرة على النفاذ  – ٢
لغـوص إلى عمـق الموضـوع وعـدم الاكتفـاء بالمعالجـة السـطحية العـابرة ، تلـك ا :ويقصد بـه  

لحياة اليومية العادية ، والمبتكر لا يكتفي بالنظرة السطحية ، ولكنه يبحـث وراء المعالجة التي تتصف بها ا
التفاصيل ، ويغوص وراء الحقائق ، ويقلب الآمر من جوانبه المتعددة ، والتلميذ الذي يسـأل أسـئلة كثـيرة 

عمق الأشـياء بقصد المزيد من الفهم ، وبقصد عدم الاكتفاء بالفهم السطحي هو تلميذ مبدع ، فالنفاذ إلى 
  .هو ما يميز التلميذ المبتكر عن غير المبتكر 

   Mantaining Direction: الاحتفاظ بالاتجاه  – ٣
وهو قدرة الفرد على تركيز انتباهه في مشكلة معينـة فـترة طويلـة نسـبياً ، وتظهـر هـذه القـدرة في         

  يتسممتابعة هدف معين ، وتخطى آية مشتتات والالتفاف حولها بأسلوب 
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، والرغبـة في العمـل الجـاد  ولسـاعات  Focusingبالمرونة ، ويتضمن الاحتفاظ بالاتجاه القدرة على التركيز  
  . )٥٠(طويلة

" بـاهتمام "  ١٩٩٤"احمـد قنـديل " بالإضافة إلى ما سبق عرضه من عوامل الابتكـار فقـد أشـار 
ن اطفية لدى التلاميذ ، و أكد على أ عرفية والعبدراسة مكونات الابتكار الم"  Williams F.E" " فرانك وليامز 

، وقـدرات التفكـير " التحسـينات  –الأصـالة  –المرونـة  –الطلاقـة " قدرات التفكير الابتكاري المعرفية هي 
  : هي " المشاعر الابتكارية " الابتكاري العاطفية 

   Risk - taking: حب المغامرة  –أ 
، مما تتعـرض لـه هـذه ناته ، والدفاع عنها ، وعدم خوفهوتخمي أفكاره،وتعني رغبة الفرد في عرض           

  .الأفكار من نقد أو فشل 
   Complexity: تحدي الصعب والمعقد  –ب 

وتتمثل في رغبة الفرد في البحث  عن حلول بديلة لمشكلة معينـة ، أو أفكـار متباينـة ، ومتعـددة ،           
عليـه  ويعبر ذلك عن رؤية متبصرة للفجـوات الكائنـة بـين مـا توجـدلتطوير فكرة أو تصميم جهاز معين ، 

ن تكـون عليـه ، أي أنهـا صـفة حـب الفـرد للتنقيـب والبحـث في المشـكلات الأشياء بالفعل ، ومـا يجـب أ 
  .والمواقف الغامضة والمعقدة

  Curiosity: حب الاستطلاع  –ج 
لأفكـار ، والتلاعـب بهـا ، وكونـه مفتـوح الفكـر وتتمثل في كون الفرد فضولياً ، يجـب التعامـل مـع ا        

" أو مـؤشراً " للمواقف المشكلة ، وتعبر أيضا عن رغبة الفرد في تقصي المجهول ولو بتتبع بصيص من الأمـل 
  .لمعرفة ما يمكن حدوثه 

   Imagination: التخيل  –د 
لأشـياء معينـة ، فيفكـر  Mental Imageryو تتمثل في قدرة الفرد على التصوير وبناء خيـالات عقليـة         

أو حب التخمين ؛  Intuitive Thinkingالفرد بل ويحلم بأشياء لم تحدث من قبل ، ويتميز بالتفكير الحدسي 
  .وبذلك يكون لديه القدرة على الوصول بتفكيره إلى ما وراء حدود الواقع المحسوس 
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   Creative Atmosphere Atributesلتنمية الابتكار الملائم مواصفات المناخ  
إن تنمية الابتكار عملية تتم وفق نمو الفرد منذ الصغر ، ووفق إشباع حاجاتـه الأساسـية ، والنفسـية ،       

والتعليمية والاجتماعية ، لذلك نعني بتنمية الابتكار وتربيته عـدة مؤسسـات كـالأسرة والروضـة والمدرسـة 
ئمة التي تعـزز نمية الابتكار وتهيئة الظروف والعوامل الملا بتنية بمراحلها المختلفة وجميع هذه العناصر مع

ن يزدهـر  جوهره استعداد نفسيـ كـامن يمكـن أ ن الابتكار فيوتسهم في تطويره وإيمانه وتربيته وبخاصة وأ 
  .ويستمر عندما تتهيأ له الظروف المناسبة 

ن نقـرر الحقـائق ا أ ها لتحقيق تنميـة الابتكـار علينـن نشير إلى الظروف التي يجب توافر وقبل أ 
  : Creative Nature )٥١(التالية عن طبيعة الابتكار 

أن الابتكار ظاهرة جماعية يتفاعل فيها الفرد المبـدع مـع المجتمـع المحتضـن للابتكـار وليسـت مجـرد  – ١
  .سلوك فردي ليس له علاقة بباقي المؤثرات الاجتماعية والبيئية 

  .للابتكار قد تكون كامنة أو ظاهرة بدرجة ما  أن كل إنسان لديه استعداد أو طاقة – ٢
مسـئول إلى حـد كبـير عـن رفـع هـذه الطاقـة إلى النمـو أو إلى  sociality climateأن المناخ الاجتماعـي  – ٣

  .الذبول 
  . أن الدافعية الشخصية تؤدي دوراً مهماً في سعى الإنسان نحو تنمية إمكانياته الابتكارية – ٤
  .ن تنمى حتى عند الأفراد الذين لديهم دافعية منخفضة صية يمكن أ أن الدافعية الشخ –٥
هـا تشـمل والنـادي ، أو جماعـة الرفـاق ، ولكنأن البيئة الاجتماعية لا تقتصر على المنزل ، أو المدرسـة ،  -٦

ثيرها على وعي الإنسـان الفـرد و وأي جهات لها تأ " الدولة الآمة " الاجتماعي للمجتمع الكبير  النسق 
  .وعي الجماعة   على

، أو خطة نحو وعي الفرد جيه تنبيهات معينة في شكل برنامج أن تنمية الابتكار لا يكفي فيها مجرد تو  – ٧
  نهأو مهاراته ، أو سلوكياته ، بل أ  المتدرب ، أو عقله ،

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
١٧٥ 

 

اقي تلـك ن يتم ذلك في علاقة مع ب، ولكي ننمي أحد أبعادها فلابد أ  ن الإنسان وحدة متكاملةمن المؤكد أ  
  .الوحدة 

ن ة محدودة بفـترة زمنيـة ، متصـورين أ ن تكون مجرد برنامج أو استراتيجيأن تنمية الابتكار لا ينبغي أ  – ٨
وضـع هذه الفترة لها امتدادها في التأثير على شكل سلوك الفرد وجوهره في المستقبل ، ولكن يجـب ال

  .ن تنمية الابتكار عملية متصلة ومستمرة في الاعتبار أ 
أن التنمية الابتكارية ليس مقصود بها فحسب الوصول بالفرد أو الجماعة إلى اكتساب مهارات إبداعية  – ٩

ن تتضـمن مستمرة للإبـداع ؛ ومـن ثـم فـلا بـد أ تحويل الفرد إلى آلة ابتكارية : ، بل المقصود بها هو 
تكاريـة ذاتيـة وتلقائيـة الاستراتيجية أو البرنامج التـدريبي تأهيـل الفـرد لأن تكـون لديـه حساسـية اب

  .ابتكارية ونزوع مستمر نحو التفكير الابتكاري 
  :تضح من الشكل إن هناك عدة ظروف وعوامل تؤثر في تنمية الابتكار لدى الأطفال وهي يو

  
  المتعلمين أهم العوامل والبيئات المؤثرة في عملية تنمية الابتكار لدى  )٢٤(شكل 
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  : Creativity & Familyالأسرة و الابتكارية  –أ 
تعتبر الأسرة المكان الذي يطور فيه الطفل اتجاهاته وينمي أساليب تفكـيره وقدراتـه ، وذلـك عـن           

ن ينمـو ين والاخوة ، وقد بينت الدراسات أن الابتكار يمكـن أ طريق تفاعله مع العناصر المحيطة به كالوالد
  : )٥٢(يةية ذات المواصفات والشروط آلاتفي البيئات الأسر

ن يتسم الوالدان بالتسامح ، والمبادئ الخلقية العليا ، والبعد عن العقاب ، والميل إلى الأساليب الأقل أ  -
  .تسلطاً 

  .ن يشجع الوالدان أطفالهما على اتخاذ القرارات ، والكشف عن المجهول أ  -
  .يولهم ن يشجع الوالدان أطفالهما على ممارسة المواقف الإبداعية ، واحترام مأ  -
  .، والعالم المحيط بهم الشخصية ، وحرية استكشاف البيئة ن يشجع الوالدان أطفالهما على الاستقلاليةأ  -
  .ن ينتقل الآباء أنماط التفكير الغامضة ، والأسئلة المتشعبة المتباعدة من قبل أطفالهم دون تذمر أ  -
  .جل اللعب أ ن يتسامح الأب في منح الحرية للطفل من أ  -
ن يسمح الأباء لأطفالهما بالتعبير عن أفكارهم المتنوعة بحرية تامة وبالتفاعل مـع الأشـخاص والعنـاصر أ  -

  .المحيطة بهم 
ن يتيح الأباء لأطفالهم القدرة عـلى تحمـل المسـئولية ، ومـنحهم الحريـة في اكتشـاف ذواتهـم ، والعـالم أ  -

  .المحيط بهم ، واختيار مجالات اهتماماتهم 
  .باء أطفالهم لكشف المجهول ، والحصول على تقدير الآخرين ن يدفع الأ أ  -
  .ن يكون الأباء اكثر واقعية وعملية أ  -
اـحة :ن تسود الأسرة أنظمة ، وقوانين وقيم خاصـة مثـل أ  - ، والطمـوح ، احـترام ، والكبريـاءالأمانـة ، والصر

  .الآخرين 
ع لأطفالهم ؛ لأن ذلـك يـؤدي إلى كبـت القـدرات ن يحد الآباء من توجيه اللوم ، والنقد ، والضبط المرتفأ  -

  الابتكارية وانطفائها قبل الظهور ، على العكس فإن القبول ، 
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ن يؤدي إلى ارتفاع درجـة السـلوك الابتكـار  ، وتوفير الآمن النفسي ، يمكن أ والضبط القليل ، والحنان الكبير
  . لديهم ، انظر الشكل

  : Creativity & School Environmentالبيئة المدرسية والابتكارية  –ب 
، وتنميـة القـدرات لوحـدة المسـئولة عـن اكتشـاف ، وصـقلا مجتمعاتنـا العربيـة تمثل المدرسـة في         

الابتكارية لدى التلاميذ ، وذلك بسبب الظروف الاجتماعية الراهنة التي قد تجعـل الأسرة غـير قـادرة عـلى 
وذلك في ظل خروج المرأة للعمل مما قـد يقلـص دور الأسرة في  تنمية وتعميق الوعي والسلوك الابتكاري ،

ن تكون وحدة إشعاع ابتكاري في ظل أي سياسة تعليمية ؛ وذلك من المجال ، ولذا فإن المدرسة يمكن أ هذا 
اهج دراسـية ذات طـابع ابتكـاري خـاص، وسـوف خلال ما تمارسه أدارتها ومعلموها ، وما تحتويه مـن منـ

، ويتعرض كـذلك إلى طبيعـة ، والمعلمي يجب أن تتوافر في مدير المدرسةم المواصفات التبإيجاز أه تناول ن
  .المنهج الابتكاري وعناصره ، وعلاقة ذلك بتنمية القدرات الابتكارية في مجال العلوم 

  :وجوب تميز مدير المدرسة بالمواصفات الآتية  )٥٣("  ١٩٨٣ , Stein" " شتاين " فيرى 
  .بتقديريه للابتكار ، والابتكارية ، والتدريس الابتكاري  ن يشعر معلموهأ  -
  .ن يشجع المعلمين على التجريب دون خوف أ  -
  .ن يكون مستعداً لتقبل الآراء المخالفة لرأيه أ  -
  .ن يستخدم أسلوبا منظماً للاستفادة من الأفكار الجديدة التي يصدرها المعلمون أ  -
  .الواجبات الإضافية  ن يتجنب أثقال كاهل المعلمين منأ  -
  .ن يهيئ الفرصة لتجربة الأفكار الجديدة مع تقبل احتمال الفشل أ  -
  .ن يجعل جو المدرسة مثيراً ، ويسمح بالمخاطرة غير الضارة أ  -
  .على ضرورة ممارسة العمل الجمعي  Overmphasisن يتجنب الإصرار الزائد أ  -
  .أمانة دون هدم أو تجريح  ن تكون اجتماعاته وسيلة لتقويم الآراء بكلأ  -
  .ن يجعل من الفشل طريقاً للوصول إلى أفكار جديدة أ  -
  .ن يشجع على مشاركة وتبادل أعمال المعلمين التي تتسم بالابتكارية مع بعضهم البعض أ  -
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  .ن يبسط الاتصال بين معلمي المدرسة ، وسائر المعلمين الذين يعملون في المدارس الأخرى أ  -
  .علميه بأن يتخذوا قراراتهم بأنفسهم في اختيار المعالجات التدريسية الملائمة لتنمية الابتكار ن يسمح لمأ  -
  

  : المعاملة الوالدية وتنمية الابتكار لدى الابناء 
يلعب الوالدين دوراً هاماً في تنميـة الابتكـار لـدى الابنـاء ويوضـح الشـكل الفـرق بـين أسـلوب   

  . لوالدية وعلاقتهما بالابتكارالمعاملة السلبية والايجابية ا
  المعاملة الوالدية الايجابية  المعاملة الوالدية السلبية

  حرية للابناء –حنان كبير  –حب  –قبول   حماية زائدة للأبناء –قهر  –إكراه  –رفض 

  يؤدى      إلى  يؤدى      إلى

  ثقة بالنفس –أمن نفسي مرتفع   عدم الشعور بالأمن –قلق  –توتر 

  يؤدى      إلى  يؤدى      إلى

  تحملهم للغموض  عدم تحملهم للغموض

  يؤدى     إلى  يؤدى      إلى

  تروى وتركيز وتأمل عند الاستجابة  الاندفاع في الاستجابة بطريقة مبتسرة

  يؤدى      إلى  يؤدى      إلى

  يارتفاع في درجة السلوك الابتكار   انخفاض في درجة السلوك الابتكاري

  
  مدى تأثير المعاملة لوالديه على درجة السلوك الابتكاري لدى الأبناء )٢٥(شكل 
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  : ومن مواصفات الاباء الذين يشجعون على تنمية الابتكار لدى الأبناء 
مساعدة الطفل على إن يقرأ ، ويفكر فيما يقرأ ، ومساعدته على اقتنـاء الكتـب خاصـة الكتـب المتعلقـة  -

  .لمي بتنمية الخيال الع
ن يزود الوالدان أطفالهما بالإمكانات المناسبة لتنمية أفكـارهم الخاصـة وهـذا قـد لا يتطلـب إلا بعـض أ  -

  .الخ .. الأقلام ، والأوراق ، والألوان : المواد غير المكلفة مثل 
درجـة اكـبر ن الآباء المتفوقين ، وذوي الثقافة العالية ، يسهمون في تطوير مستوى الابتكار لدى أبنائهم بأ  -

  .من غيرهم 
أسـاليب ل يمكن إن يحبط السلوك الابتكاري، وذلك من خـلال ن سلوك الكبار الراشدين المحيطين بالطفأ  -

  .الكف التي يوجهونها للطفل 
  .لمحافظة على أدواته وعدم تشويههاتدريب الطفل على النظام في وسط الفوضى ، وا -
  .بتنمية المواهب  هتمة ندية ، أو الجمعيات الممام للأ السعي إلى تشجيع الطفل على الانض -

، فـإذا مـا تـم ق بهـا النتـائج والأهـداف التربويـةن تتحقعلم فانه يمثل الأداة التي يمكن أ آما عن الم         
، وتـم تنشـئة دوافعـه ، وميولـه ، ه بـالأدوات والوسـائل المناسـبةعدادا جيداً ، وتـم مـدإعداد هذا المعلم إ 

ن سـتقبلية ، فقـد ضـمنا إلى حـد بعيـد أ شئة تجعلها ذات قيمة متوجهـة نحـو الجديـة ، والمواهتماماته تن
العائد أو المردود من العملية التعليمية سيكون عائداً إيجابيا وفي اتجاه بناء مستقبل افضل من خلال جيل 

  . قادر على السلوك والإنتاج الابتكاري 
نهـم أفـراد ذ المبتكـرين ، نـاظرين إلـيهم عـلى أ  يرحبـون بالتلاميـولقد ثبت أن كثيراً من المعلمين لا         

، ويختلـف ، ويبتكـر ، يضـيع وقتـه مـن الـذي ينـاقش مشاكسون أو شاذون أو يعطلون الدرس ، فالتلميـذ
وألا يكـون  Conformistن يكون تلميذاً مجارياً أي موافقاً م ، وعليه فإن المعلم يدعوه إلى أ وجهة نظر المعل

  . )٥٤(ج ، ويعامله المعلم معاملة قاسية حتى يعيده إلى الحظيرة مصدر إزعا 
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عـدة توصـيات ومقترحـات للمعلمـين يمكـن  )٥٥("  ١٩٧٢ , Torrance" "تـورانس " ولذا فقد قدم 
  :اتباعها عند تنمية الابتكار لدى التلاميذ ومنها 

  .ن يعرف المعلم مفهوم الابتكار ، وطرق قياسه أ  – ١
  .علم بين التفكير المحدود التقاربي ، والتفكير المنطلق التباعدي ن يميز المأ  – ٢
ن يحفز المعلم تلاميذه أو يقدم لهم مكافأة عندما يعـبرون عـن أفكـار جديـدة ، أو مواجهـة موقـف أ  – ٣

  .معين بأسلوب ابتكاري 
ة مما يساعد على ن يشجع المعلم تلاميذه على استخدام الأشياء ، والموضوعات ، والأفكار بطرق جديدأ  – ٤

تنمية الابتكار لديهم ، هذا بالإضافة إلى أهمية اختبار أفكار التلميذ بطريقة منتظمة لتحقيـق افضـل 
  .نمو لقدراته الابتكارية 

ن يهتم المعلم بتلاميذه كأفراد كل له قدراته ، واهتماماتـه ، وميولـه ، واتجاهاتـه وسرعتـه الذاتيـة في أ  – ٥
  .التعليم 

والحريـة في . م المعلم بعض الاستراتيجيات التدريسية التي تستند على مبـدأ الـتعلم الـذاتي ن يستخدأ  – ٦
 Instuctional"   "اسـتخدام الحقائـب التعليميـة : مثل " والتعزيز المستمر " اختيار البدائل التعليمية 

Packges  "ليم الموصوف للفرد عوالت"I.P.I  " ونظام التعليم الشخصي"P.S.I  "حة الفرصـة للتلاميـذ لإتا
  .كي يعبروا عن قدراتهم الابتكارية 

  لا يســــــخر المعلــــــم مـــــــن أفكــــــار التلاميــــــذ الغريبـــــــة أو إنتــــــاجهم ، وتجنـــــــب أ  – ٧
ـــــير  ـــــاشرة أو غ ـــــة مب ـــــم بطريق ـــــالي له ـــــاه الخي ـــــن الاتج ـــــتياء م ـــــن الاس ـــــير ع   التعب

  .مباشرة 
؟  ومـا .. ؟ وكيفيـة تغيـير .... ذا مـاذا يحـدث إ : استشارة دافعية للابتكار باستخدام أسـئلة مـن نـوع  – ٨

  ؟....النتائج المترتبة على 
  .ن يشجع التلاميذ على تطبيق أفكارهم الابتكارية وتجريبها كلما أمكن ذلك ينبغي على المعلم أ  – ٩
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يم أنفسـهم تقويمـاً سـلبياً ، لأن تقـدير الفـرد أن يلزم تلاميـذه بـالتوقف عـن تقـوينبغي على المعلم  – ١٠
قد يقلـل مـن نمـوه  –نه لا يستطيع عمل شيء جديد أ نه غير مبدع ، أو أ فسه ، كأن يعتقد السالب لن
  .الابتكاري 

ن يستخدم بعض الأساليب التي تسـهم في تنميـة الابتكـار مثـل العصـف الـذهني يجب على المعلم أ  – ١١
Brain Storming  الخ ... والسيكو دراما ، والتحليل المورفولوجي.  

  .لمعلم العمل كنموذج يحتذى به ن يحاول اأ  – ١٢
ن يعتقد المعلم بأن التلميذ هو اكثر الكائنات الحية مرونة على التشكل ، والتكيف مع ظروف البيئة أ  – ١٣

  .المتغيرة ، وانه أكثرها قدرة على التأثير في الظواهر الطبيعية وتعديلها 
يوياً في المواقف والأنشطة التعليمية ، مما يسـهم ن التلميذ إيجابيا فاعلاً نشطاً ، وحالإعتقاد بضرورة أ  – ١٤

  .في تطوير و إنماء قدراته الابتكارية 
يمان بوجود فروق فرديـة واسـعة بـين التلاميـذ ، ومراعـاة ذلـك في الـبرامج التعليميـة ومعالجـات لإا – ١٥

  . )٥٦(التدريس 
أهـداف العمليـة التعليميـة ،  تحقـقواجبـه بصـورة  على سبيل المثـال  ولكي يؤدي معلم العلوم             

ن يتسم بالقدرة على الابتكار ؛ لأن التعليم يحتاج إلى تطويع المعلومات ، والخبرات ، وفقاً لحاجـات يجب أ 
  .التلاميذ وقدراتهم 

ن يكـون معلـم ولا بالأسلوب نفسه ، ومن ثـم وجـب أ فالتلاميذ لا يتعلمون جميعاً الأشياء نفسها ،          
على تلقين المعلـم لمـادة الـدرس ، خيال قوي ، وقدرة ممتازة على الابتكار ؛ لأن التدريس لا يقوم  العلوم ذا

نما يقوم على تصميم المواقف التعليمية التي توحي إلى التلميذ بالنشاط ، والفاعلية ، والتقريب ، والاتصال ا
  .المعلم بالبيئة كوسيلة للتعليم ، وهذا يحتاج إلى قدرة ابتكارية عالية من 

، بـالمعلمين الـذين يذ يتأثرون بطريقـة واعيـة ، واضـحةن التلامالدراسات ، أ وقد أشارت العديد من         
يساعدونهم على إثارة وتنمية ابتكاراتهم ؛ ومن ثم فمن خلال نمط معاملة المعلمين للتلاميـذ يمكـن التنبـؤ 

  . ه المعاملةبما سوف يكون عليه التلاميذ من سمات شخصية ترتبت على هذ
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نـع تولذا فتتطلب إثارة الابتكارية والقدرات الابتكارية الكامنـة لـدى التلاميـذ معلـم العلـوم المبتكـر ، المق
بعملية التفكير الابتكاري ، والمؤمن بالبحث ، والتنقيب عن المعرفة ، والمهتم بالفروق الفردية بين المتعلمين 

سوة في السخرية من أفكار تلاميذه ، والمفاهيم لأهمية الدوافع في تشجيع ، الذي يراعي الحرية ، وعدم الق
خبارهم بالحل الجـاهز رة تلاميذه إلى حلها ، بدلاً من إ التلاميذ على البحث ، والمهتم بمشكلات البيئة ، و إثا

في إبـداء الـرأي ،  اختصاراً للوقت ، والواعي بالعلاقة المترابطـة بـين الابتكـار في العلـوم ، والحريـة المتمثلـة
  .وحرية التفكير ، وحرية الحركة في أثناء عملية التعلم 

ن يسهم في تنمية الابتكار في مادته ؛ عندما يستخدم بعض طرق تنميـة كما يستطيع معلم العلوم أ           
فر لهم قـدراً الابتكار والتدريب عليه ، في إطار معالجات تدريسية تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ ، وتو 

راجـع ( .اسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد : كبيراً من الحرية التعليمية ، وتسمح بممارستهم للتعلم الذاتي مثـل 
  )الفصول السابقة

احـترام الأسـئلة غـير : لاً من اجل تنمية الابتكـار، مثـلن يهيئ مناخاً ابتكارياً مفضو يمكن للمعلم أ           
  .ر غير التقليدية العادية ، واحترام الأفكا

أي مدى " جل تنمية التحصيل الأكاديمي الابتكاري تدريسه من أ ن يكون أ ولذا فمعلم العلوم يجب          
اكتساب التلاميذ للمعلومات المتضمنة في مادة العلوم ، فضلاً عن تنمية القدرات الابتكارية لديهم في المادة 

في مادة العلوم ، ولا يعني ذلك إنكار أهمية معرفة الحقـائق ، ، ولا يقتصر على التحصيل الدراسي " نفسها 
والمفاهيم ، والمبادئ ، لأن الحقـائق هـي الأسـاس للحلـول الجيـدة ، ولكـن المقصـود هـو إنكـار الاهـتمام 
بالحقائق المفككة في حد ذاتها ، لأن العمل في أي مجال يعتمد على ما يتوفر لـدى الفـرد مـن معلومـات ، 

ميحات إلى الحلول الممكنة ، وفي الواقع كلما كان المخزون المعرفي للفرد غنياً ومتنوعاً ، أمامه حيث تمده بتل
فرصة اكبر للابتكار ، لانه يستخدم هذا المخزون من معلومات بطريقة مرنة ومرتبطة في التفكير في المشكلة 

  .التي تحتاج حلاً ابتكارياً 
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  :ناهج العلوم و تنمية الابتكارم
ن المناهج الدراسية وسيلة التربية لتحقيق أهدافها التي تحدد أساساً في ضوء متطلبات من المعروف أ         

  .المجتمع وظروفه ، واحتياجاته ، ولذلك فتطوير المنهج يعد أساس تطوير المجتمع 
ملة ومن المتفق عليه تطوير المنهج لا تعني تعديل محتواه فحسب ، بـل هـي عمليـة مراجعـة شـا         

دائمة يـؤثر " ديناميكية " لجميع عناصره ، فأهداف المنهج ، ومحتواه و أساليب تدريسه، وتقويمه في علاقة 
  .)٥٨(تغير إحداها في الآخر تأثيراً مباشراً 

ن المناهج الدراسية غير التقليدية بما توفره من بيئة مدرسية مرنة تسـهم ويتفق معظم المربين على أ         
، والرسـمية تمامـاً ، تتسـم بـالجمود ، والارتبـاط درات الابتكارية ، في حين أن المناهج التقليديةية القفي تنم

بالمعلومات الموجودة بالكتب المقررة ، كما أنها تفرض البيئة التسلطية على المجتمع المدرسي ، ولذلك فأنهـا 
  .فرد المتعلم تعمل على تحطيم وكبت القدرات الابتكارية التي قد تكون موجودة لدى ال

وبطبيعة الحال فإن أسلوب التقويم الملازم للنظام المدرسي التقليدي يركز عـلى قيـاس مـدى حفـظ          
ن يركز المعلم والتلميذ اهتمامهما على هذا الجانـب ولـيس دة الدراسية فقط ، ومن الطبيعي أ التلاميذ للما

  .على تنمية قدرات عقلية عليا كالتفكير الابتكاري 
ن الحريــة التعليميــة ، والبيئــة المدرســية ، والمنزليــة المرنــة ، و باختصــار فانــه مــن المتفــق عليــه أ          

والاستقلالية ، وتوجيه الذات ، وعدم التقـويم المبـاشر لأفكـار التلاميـذ ، كلهـا عوامـل تسـاعد عـلى إثـارة ، 
  .وانتعاش القدرات الابتكارية لدى التلاميذ 

نه كلما كان المـنهج ، وبيئـة الـتعلم ، مرنـة ، وغـير تقليديـة ، زادت الفرصـة من المربين أ ويرى كثير          
  .)٥٩("٢٥"كما يوضح ذلك الشكل رقم.. لتنمية القدرات الابتكارية 
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  العلاقة الظاهرية بين الابتكار ونوعية المنهج )٢٦(شكل 
  

بيئـةً تقـوم عـلى  –مـواداً دراسـية منفصـلة  –منهجـاً " ن التربيـة التقليديـة وتعني هذه العلاقـة أ           
لا تتيح للمتعلم فرصة تنمية القدرات الابتكارية ، حيـث يقيـد حريـة التلميـذ التعليميـة " التسلط والقهر 

  السلوك الثابت الجامد و  Convegentوالفكرية ، مما قد يدفعه إلى التفكير التقاربي 
ن يصـل إلى قمـة القـدرات الابتكاريـة في ظـل لاقة أيضاً أن الفرد المتعلم يمكـن أ وتعني هذه الع

  . )٦٠(المنهج المرن وبيئة التعلم غير الرسمية 
د الأفـراد بطريقـة ابتكاريـة ، منـاهج يكـون هـدفها ننا بحاجة إلى منـاهج تعِـومن هذا المنطلق فإ         

، وذي قدرة عالية على إنتاج المعرفـة د الخيال ، ثاقب الفكرعنان ، بعيتخريج إنسان مرن التفكير ، طليق ال
تنمية القدرات الابتكاريـة ، يجـب أن مناخاً ملائماً لمناهج العلوم بيئة ، و  لا مستهلكاً لها فقط وحتى تكون

  :تحقق الأهداف الآتية
  .لتربوية للأهداف ا" بلوم"تحصيل التلاميذ للمعلومات بدرجة عالية على جميع مستويات تصنيف  -
  .التفكير الابتكاري ة قدرات عقلية عليا ومتنوعة و تنمي -
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الابتكار 

 علاقة خطية 

 المنهج
 تقليدي / جامد  يغير تقليد/ مرن
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  " .الخ ..تكوين الفروض  –التفسير  –الاستنتاج  –التصنيف " تنمية مهارات عمليات العلم ومنها  -
  .لأجهزة المعلمية ، والتعامل معهاالتدريب على مهارات المعمل الخاصة بتناول المواد وا -
الإيجابية نحو العلم ، والعلماء والمادة الدراسية ، بالإضافة إلى تحقيـق بعـض الأهـداف  تنمية الاتجاهات -

  .التربوية المعروفة والشائعة 
  : كنموذج للمناهج الدراسية  مواصفات مناهج العلوم الابتكارية

  : )٦١(لكي تتحقق الأهداف السابقة يجب إن تتسم مناهج العلوم بعدة مواصفات من أهمها    
بطريقة مرنة ، مصحوبة بأنشـطة اثرائيـة ، تسـهم في إنمـاء القـدرات " المقرر " ن يصاغ محتوى المنهج أ  –أ 

ن المحتوى العلمي المكتوب بطريقة مرنة يتـيح ميذ في مادة العلوم ، ويعني ذلك أ الابتكارية لدى التلا 
طلبـات الأساسـية للمتعلم حرية انطلاق الفكر فضلاً عـن تحصـيل المعلومـات ، ومـن ثـم يكسـبه المت

  .للابتكار
اكـبر  ن تتم دراسة محتوى المنهج باستخدام استراتيجيات التعليم المفرد ؛ وذلك لأنهـا تتـيح للمـتعلمأ  –ب 

  .والتعليم الذاتي وهما من أهم متطلبات التفكير الابتكاري  -قدر من الحرية التعليمية 
  ."التحصيل الأكاديمي الابتكاري" س مين أسلوباً جديداً في التقويم يقيلن يستخدم المعأ  –ج 

  :التقويم الابتكاري 
على الرغم من كثرة البحوث والدراسات في مجال تنمية القدرات الابتكارية ، إلا أنهـا اقتصرـت عـلى          

قياس الابتكار العام للتلاميذ من خلال اختبارات مواقف عامة ، دون التقيد بمحتوى علمي معين كـالعلوم ، 
، وتناولت القليل من الدراسات قياس الابتكار الخاص مـن خـلال الابتكـار أو الجغرافيا أو غيرها يمياءأو الك

  :الابتكار إلى نوعين رئيسيين   للمادة ، وبصفة عامة يمكن تقسيفي المحتوى الدراسي
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  :قياس الابتكار العام : أولاً 
  .سبيل المثال ختبارات نذكر منها على لإ و يتم ذلك من خلال العديد من ا -
  :الاختبارات اللفظية  –أ 

اختبـارات القـدرة عـلى –اختبـارات عنـاوين القصـص : [ " وهي اختبارات عديدة ومتنوعـة مثـل            
" ... تـورانس " اختبـارات  –اختبار المترتبات  –تكوين تداعيات وترابطات غير مباشرة بين مثيرات محدودة 

  "] .وغير ذلك 
  :مثل " المصورة " الشكلية الاختبارات  –ب 

  .             اختبار تكملة الأشكال  -
  .اختبار تصميم الأشكال  –

  :قياس الابتكار الخاص : ثانياً 
يسـمى هـذا النـوع مـن  علمي معين كالعلوم مثلاً ويفضـل أن هي الاختبارات التي ترتبط بمحتوىو         

 " .بتكاري اختبارات التحصيل الأكاديمي الا " الاختبارات ب
  

  :اختبارات التحصيل الأكاديمي الابتكاري 
إذا أدخلنـا .. بعد عرض أهم أهداف ومواصفات المنهج الابتكـاري فانـه يطـرأ سـؤال مهـم ، وهـو           

فـماذا نقـيس ؟ ، القـدرات الابتكاريـة  –سواء كهدف أو محتوى أو معالجـة تدريسـية  –الابتكار في المنهج 
صـيلهم الأكـاديمي ؟ ، أو بمعنـى آخـر كيـف يـتم تقـويم أداء التلاميـذ في ظـل المـنهج لدى التلاميـذ أم تح

  .الابتكاري ؟ 
، بـل لـديهم قـدرات ند حد التـذكر ، أو فهـم المعلومـاتن قدرات التلاميذ لا تقف عفمن المعروف أ        

" إلى تقســيم  )٦٢("  ١٩٩٧احمــد قنــديل " أخــرى كثــيرة تقــع في قمتهــا القــدرات الابتكاريــة ، وقــد أشــار 
  " ٢٦"للسلوك البشري إلى ستة أنواع يوضحها الشكل رقم "   Gutmanجتمان
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  للسلوك البشري" جتمان " تقسيم  ) ٢٧(شكل 

  
بـة للسـلوك ن السلوك الابتكاري يأتي في قمة السلم السـلوكي كـأعلى مرتو يلاحظ في هذا التقسيم أ           

تطرق بشكل واضـح إلى قـدرات ضروريـة للسـلوك الابتكـاري " بلوم " ن تصنيف ، ويلاحظ كذلك أ  البشري
  .قدرات التحليل ، والتركيب ، والتقويم : مثل 

قـدرة منهـا  ن القدرات العقلية في هذا التصنيف السابق هرمياً ، بحيـث تعـد كـلأ والجدير بالذكر          
ي منها يعني التمكن من القدرات التي تسبقها في الترتيب ، وإذا كنـا ن التمكن من أ أساس لما بعدها ، أي أ 

فـإن  عنـي بـبعض هـذه القـدرات دون الأخـرى ؛ ولـذان نُ من بأن الفرد كل متكامل لا يتجزأ، فلا يجب أ نؤ 
  .ن تفيد بشكل أو بآخر في اكتساب المعرفة في أي فرع من فروع العلم جميع القدرات يمكن أ 

          
  
  
  
  
  
  

السلوك الابتكاري

سلوك حل المشكلة 

السلوك المتعلم 

الاستجابة الشرطية

السلوك المنعكس 

السلوك البدائي
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ن الابتكار في مجال ما يلزمـه معرفـة من أ "  Ogilvie" " جيلفي أو " إلى ما أكد عليه "  ١٩٩٧ديل قن" ويشير 
ن الابتكـار عـلى أ  Associationistأساسية في هذا المجال حتى يحـدث ، ويؤكـد علـماء الـنفس الارتبـاطيون 

صر الأساسـية للمعرفـة ما يوجد من علاقات ترابطيـة بـين العنـا" يعتمد على كم ، ونوع المخزون الترابطي 
  .عند الفرد " الأساسية للمعرفة في مجال معين 

ولذلك فقد أيد الكثير من رواد التربية أهمية العمل عـلى تنميـة جميـع قـدرات المـتعلم ، وخاصـة          
الابتكارية منها ، و مؤكدين على ضرورة تقويم أداء التلاميذ بطريقة شاملة ، تعطي لكل من تلك القـدرات 

  .، ويعطي صورة كاملة عن حالة التلميذ حتى يكون تقديرنا على أساس سليم زنها ،و 
فاسـتخدام  Open-Endedوإحدى الطرق لعمل ذلك هـي الاسـتخدام المكثـف للاختبـارات المفتوحـة         

رات الاختبارات المفتوحة له أهمية عظمة فيما يتصل بقدرات التلاميذ الابتكارية ؛ وذلـك لأن هـذه الابتكـا
لاختبارات الابتكار ، حيـث   )٦٣("  ١٩٧٢ , Torrance" " تورانس " تتفق في طبيعتها مع الوصف الذي قدمه 

أشار إلى بعض المبادئ ، والأسس التي يجب مراعاتها عند تصميم اختبارات تقيس القدرات الابتكارية لـدى 
  :ويمكن تلخيص تلك المبادئ فيما يلي  ، سواء وحدها أو مع قدرات أخرى كالتحصيل المتعلق بها ،يذالتلام

  .ن تكون كل شيءتبارات ولا يشترط أ حد معايير تلك الاخينبغي أن تكون الابتكارية أ  –أ 
يا كـان نـوع ن يستخدم خبراته في الإجابة عنها أ ؛ لأنها تتيح للتلميذ أ  يجب استخدام الأسئلة المفتوحة –ب 

  .لا ترتبط ارتباطاً جافاً بموضوعات الدراسة ن الأسئلة المفتوحة هذه الخبرات ، بمعنى أ 
يجـب العنايـة " كالمـدن والريـف مـثلاً " عند استخدام تلك الاختبارات مع تلاميذ مختلفين في الثقافة  –ج 

  " .ثقافة " بالمواهب والقدرات الخاصة بكل فئة 
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ة ؛ ويعني ذلـك إنـه يجـب ن تشجع تلك الاختبارات التلاميذ على التعبير عن قدراتهم الابتكارييجب أ  –د 
  .توفير جو مريح للتلاميذ في أثناء الاختبارات والبعد عن الجو المتسلط الذي يسوده التهديد 

ولكل الأسباب السابقة مجتمعة ، وإجابة عن السؤال المطروح سلفاً ، فانه في ظل المنهج الابتكـاري ،         
منا قياس القدرات الابتكارية فقط ، ولكن يلزمنا قياس مـا لا يلزمنا قياس التحصيل الأكاديمي فقط ، ولا يلز 

مدى اكتساب التلاميـذ للمعلومـات في مـادة : أي قياس كل من " التحصيل الأكاديمي الابتكاري " يسمى ب
معينة فضلاً عن تحديد درجة نماء قدراتهم الابتكارية في المادة نفسها ، والتي تعد بحق المصب الأخير لكل 

مـدى تمكـن التلاميـذ مـن مهـارات عمليـات  قيـاس القدرات العقلية الأخرى ، وفوق كل ذلكما تفيض به 
  . )٦٤(العلم ويتوقف ذلك على طريقة صياغة السؤال وتوجهه 

ن الابتكار كقدرة لا يعمل في فـراغ ، بـل يلزمـه بنـاءً معرفيـاً، ومخزونـاً هـائلاً مـن وموجز القول أ            
؛ حتى ينتج شيئاً مفيـداً ، ولـذلك يفضـل إن تكـون أدوات قياسـه شـاملة ، حتـى المعلومات ليتعامل معها 

، بالإضـافة إلى تحديـد درجـة نمـو دراسية معينة كالعلومنقيس مدى اكتساب التلاميذ للمعلومات في مادة 
  .قدراته الابتكارية ، ومن هنا جاءت اختبارات التحصيل الأكاديمي الابتكاري 

الاختبارات بعض الاعتراضات التي يمكن تناولها ومحاولة الرد عليها  وقد يواجه هذا النوع من
  : فيما يلي 

  .هذا النوع من الاختبارات يستغرق وقتاً طويلاً في التصحيح : أولاً 
نجـد " ٢"ال الموجود في ملحـق رقـم وقد يكون هذا صحيحاً أول وهلة ،ولكن عندما ننظر بتمعن إلى المث -
مثلاً من نوع الاختيار من متعدد يمكن قياسه بسؤال واحـد مـن أسـئلة " أسئلة  ٨"ن ما نقيسه باستخدام أ 

نـه اسـهل إلى حـد كبـير في الأعـداد مـن اختبـارات الاختيـار مـن الأكاديمي الابتكاري ، فضلاً عن أ التحصيل 
 .متعدد 
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 .للمعلومات  هذا النوع من الاختبارات لا يتعدى كونه يقيس تذكر التلميذ قد يظن البعض أن: انياً ث
العلوم مثلاً ، وهذا ك أي مادة دراسية قد يبرز ذلك بأن التلميذ محدود القدرات لا يستطيع إن يبتكر في -

  : )٦٥(الرأي يجانبه الصواب للاعتبارات الآتية 
د ينـتج أفكـارا لم تخطـر عـلى ن التلميذ مهما تكن ظروف بيئته أو مدرسـته ، قـفكرة أ  لا نستطيع رفض -

ن ينتج التلميذ أفكارا ، واستجابات جديدة تماماً ، عـلى قبل ، ومع ذلك فليس من الضرورة أ  نحد مذهن أ 
العلم حتى يكون مبتكراً ، ولكن يكفي إنتاج أفكار جديدة بالنسبة إليه ، أو إلى زملائه ، فليس من المقبول 

  .ومن نفس عمره الزمني زملائه مقارنة أفكار واستجابات التلميذ بأفكار الكبار ، بل يجب مقارنتها بأفكار 
، ولكن أسئلة التحصـيل لمعلومات بنفس الصيغة التي سردهان التذكر يعني سرد التلميذ لمن المعروف أ  -

الأكاديمي الابتكاري تصاغ بأسلوب يتطلب من التلميذ تقديم أفكـار واسـتجابات لم يدرسـها مـن قبـل ، أو 
ضها تعبيراً عما قرأه من قراءات خارجية أو توظيفـاً جديـداً علم بشكل مباشر ، وقد يكون بعتلقاها من الم

  .لها أو علاقات مخلقة من المخزون المعرفي بعقله ، أو خيال جديد تماماً 
ن صياغة السؤال في هذا النوع مـن الاختبـارات تلعـب دوراً مهـماً في هـدف هـذا والجدير بالذكر أ          
  .ريقة صوغه ، والفهم الصحيح لما يراد قياسه إذ تعتمد قيمة السؤال على ط.. السؤال 

هذا النوع مـن الاختبـارات يمكـن اسـتبداله بأسـئلة ، أو اختبـارات تقـيس المسـتويات العليـا مـن : ثالثاً 
  " .بلوم " تصنيف 
ليـا، فمـثلاً لا يسـتطيع تعتبر القدرات العقلية الدنيا هـي الأسـاس لحـدوث القـدرات العقليـة الع           

ن تكون لديه القدرة على تذكر المعلومات ، هم ، والتطبيق ، والتحليل ، دون أ ن يقوم بعمليات الفذ أ التلمي
 بهـا ن يقوم التلميذتعتبر من أهم العمليات التي يجب أ وكذلك فإن عملية التحليل ، والتركيب ، والتقويم 

  لحدوث الابتكار ولكنها لا
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" وقدراته بتلـك العلميـات ؛ لأن السـلوك الابتكـاري كـما أشـار ، ولا يمكن الاستعاضة عن الابتكار ، تعادله 
  .يأتي على قمة السلوك البشري "  Gutman" " جتمان 
يمكن الاكتفاء باستخدام اختبارات ومقاييس الابتكار العام الشائعة كبديل لهذا النوع من : رابعاً 

  .الاختبارات 
، بمعنـى آخـر ، هـل ذلك نحـدد نـوع الاختبـاروبـ ن نحدد الهدف من القياسيجب عند قياس الابتكار أ  -

  نقيس الابتكار بصفة عامة ؟ ، أم نقيس الابتكار المرتبط بالمحتوى العلمي للمادة الدراسية كالعلوم ؟ 
نه من الخطأ استخدام مقاييس ، أو اختبـارات تقـيس الابتكـار العـام ، أ  – المؤلف –على ذلك فيرى و        

  .دة دراسية معينة عند قياس الابتكار في ما
يفضـل  مـثلاً  فمثلاً عند قياس مدى فاعلية معالجة تدريسية معينة في تنمية التفكير الابتكـاري في العلـوم

التحصـيل " استخدام اختبارات تقيس التفكير الابتكاري في محتوى مادة العلوم وهي ما تسمى باختبارات 
الاختبارات اللفظيـة ، والمصـورة ، وذلـك : اري العام مثل عن اختبارات التفكير الابتك" الأكاديمي الابتكاري 

المادة الدراسية تشكل قاعـدة معرفيـة ينطلـق مـن خلالهـا  في لأن المعلومات التي يقوم التلميذ بدراستها 
  . )٦٦(للإجابة عن أسئلة اختبار التحصيل الأكاديمي الابتكاري 

  : Creativity & Socailالمجتمع والابتكارية  –ج 
  :   )٦٧(الآتية  واصفات ن الابتكار ينمو في المجتمعات ذات المعلى أ  قد  أكدت العديد من الدراساتل -
وجود التحديات الخارجية التي تتحدى الثقافة وتدفعها نحو مزيد من التقـدم والتطـور ، ومـن هـذه  – ١

التـأثير  أظهرتات قد ن بعض الدراسأ ولكن يجب الإشارة إلى " الحروب والانفجار المعرفي " التحديات 
، والفردية في السلبي للحروب على نماء القدرات الابتكارية ؛ لأنها تؤدي إلى الشك ، والخوف ، والفزع 

، وزيــادة ، والماديــة في أســاليب الحيــاة ، والتفكــير في اللحظــة الراهنــة ، مــع نقــص التجريــبالتفكــير
   . التخريب 
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من الاحتكاك الثقافي ، و بالأخذ والعطاء بين الثقافات المختلفـة التوسع الجغرافي لأن هذا يسمح بمزيد  – ٢
.  

يتلمس الجيل الحالي خطاهم ؛ إلا وجود النماذج المبتكرة من بين الأجيال السابقة التي تصبح كنماذج  – ٣
ن تكون النماذج في نفس المجال الذي أ  :، أولهمان تأثير هذه النماذج يكون مشروطاً بعاملين أساسيينأ 

ن يعملون أو يميلون لـتعلم ، فالنماذج المبتكرة في العلوم تكون اصلح لمية الأفراداد فيه تنمية ابتكارير 
لا تقبل آراء هـذه الـنماذج تقـبلاً سـلبياً ، بـل أنه يجب أ فهو  :آما العامل الثاني ، والابتكار فيه العلوم

  .تقبلاً نقدياً من اجل البناء والتطوير 
تيح الفرصة للأفراد للتجريب ، دون تردد ، أو خوف ، والتي تسمح بشراء الخامات ، توفر الثروة التي ت – ٤

  .والمتطلبات التي يستخدمونها في تجاربهم 
التي تسمح بتعريض الفـرد للعديـد مـن  Zeitgeistوجود روح العصر ، والطابع العقلي والثقافي للعصر  – ٥

وير الأفكار ، و التوليف بـين الجديـد ، والقـديم في المؤثرات العلمية والثقافية ، وتشجع على نقل وتط
  .والتي تسمح بالتجريب وتشجع عليه كل جديد ،

حسـن " ثرة فيه ، يرى هم مواصفات المناخ الملائم للابتكار ، والعوامل المؤ لأ وبعد هذا العرض تناول         
لاميذ ، يجب إن نتلافاهـا ومـن ن تمثل معوقات للابتكار عند التأن هناك عدة عوامل يمكن أ "  ١٩٩٣عيس 
  : أهمها 

  .عدم الفصل بين اللعب والعمل الجاد  -
  .حرمان الفرد من ممارسة الخيال والحرية في التفكير  -
فرض معالجات تدريسية تحرم التلميذ من ممارسة الحرية التعليمية ، ولا تتناسب مـع قدراتـه وخطـوة  -

  .زالت لها السيادة في نظامنا التعليمي وذلك مثل أساليب التلقين التي ما الذاتي 
  :الطرق العملية والبرامج التدريبية لتنمية الابتكار 

ن هنـاك اعتقـاداً خاصـة  وأ -تعددت التساؤلات حول جدوى تنمية الابتكار لـدى تلاميـذ المـدارس          
  ، وبالتالي فإن%  ٢شائعاً بأن نسبة المبتكرين بين التلاميذ لا تتعدى 
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عاية خاصة لهذا العدد المحدود فيه مضـيعة للوقـت والمـال ، والجهـد ، والأجـدى مـن ذلـك هـو توجيه ر  
  . )٦٨(التركيز على تنمية الذكاء العام والتحصيل الأكاديمي 

ن الاستعدادات الابتكارية موجودة لدى جميع التلاميذ بمسـتويات ، ودرجـات ومع ذلك فقد ثبت أ          
 ه المسلمة ، فمن الممكن تدريب التلاميذ على تنمية مهـارات التفكـير الابتكـاري مختلفة ، وانطلاقاً من هذ

، ليتمكنوا من إنتاج معطيات جديدة تتسم بالتعددية والتنوع والتفرد ، وبذلك نستطيع تحـويلهم وقدراته
خـر تز ، و Knowledge Productionمن أفراد مستهلكين للمعرفة إلى أفراد قادرين عـلى إنتـاج هـذه المعرفـة 

الطـرق  نشـير إلى الطرق العملية والبرامج التدريبية لتنمية الابتكار وسـوف  الأدبيات التربوية بالعديد من
  : حيث تنقسم إلى قسمين رئيسيين هما، العملية لتنمية الابتكار بشيء من التفصيل 

  .   Individual Methodsالطرق الفردية : أولاً 
  . Group Methodsالطرق الجماعية : ثانياً 

  .يوضح الطرق الفردية لتنمية الابتكار والشكل 
  
  تطوير شجرة الفكرة  -    لعب الأدوار  -
  التحليل المورفولوجي  -    تعديل الاتجاهات  -
  العلاقات القسرية  -    حصر الخصائص  -
  التنويم المغناطيسي  -    طريقة القوائم  -
  طريقة المدخلات والمخرجات  -    نموذج الباكسا  -
  استراتيجيات التعليم المفرد  -    استخدام أسخف فكرة  -
  

  طرق تنمية الابتكار الفردية )٢٨(شكل 
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  : Role Play Methodطريقة لعب الأدوار  – ١
عـه وتعتمد هذه الطريقة على قيام الفرد بممارسة الدور الذي يتوافق مع ميوله ، وحاجاتـه ، ودواف         

الابتكارية ، إذ يرى الفرد الآخرين من خلال ملاحظاته لذاته ، ويتعـرف عـلى اتجاهـاتهم نحـو خصائصـه ، 
وصفاته ، وفي هذه الطريقة يتعلم الفـرد أسـاليب جديـدة لممارسـة الأعـمال ، ولتجربـة أسـاليب سـلوكية 

ن قيود الواقع المحيط به ، ويطلق لخياله العنان متحرراً من عديد مجديدة ، مما يوسع من آفاق شخصيته
.  

" "  Lets Makeلنتصـور إن " ومن التدريبات التي يمكن استخدامها في هذا المجال التدريب المعروف باسـم 
Believe that ...  لتكن شخصاً آخر " ، والتدريب المعروف باسم "  

Lets Being Anather Person ...  وتمتاز هذه الطريقة بما يلي:  
  .سلوك بتلقائية وابتكار تلقائي تتيح للفرد ال -
  .تساعد الفرد في ممارسة عمليات التفكير الاستنباطي  -
  .تساعد الفرد على فهم ذاته  -
  .تساعد الفرد أحيانا على النطق بخبراته اللاشعورية التي نادراً ما تظهر على لسانه -
 .ة ن يمارس الأفراد هذه الطريقة في أي عمر من مراحله النمائييمكن أ  -
 
  
  : Attitudes Modification Methodطريقة تعديل الاتجاهات  – ٢

، ومـن هـذه الطـرق تجاهات المعوقة لتنمية الابتكارفيمكن تنمية الابتكار من خلال تعديل بعض الا        
  .والتقليد ، والتدعيم أو التعلم الاجتماعي ، واستخدام الارتباط الشرطي  Modelingالنمذجة 

  : )٦٩(ات المعوقة للابتكار ومن الاتجاه
  .الخوف من التجريب  –  .               لجديدة الميل لنقد الأفكار ا -
  .عدم حمل الغموض  –  .                  رة الفكرية عدم تشجيع المخاط -
  .إثارة المشكلات الجديدة  –.                               الخوف من السؤال  -
  .الذي يواجه المبتكر في التعبير عن أفكاره ، وطرق حله للمشكلات اليوميةالسلوك المتردد  -

  :و تمتاز هذه الطريقة بمساعدة التلاميذ على 
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  .التخلص من حساسية النقد للأفكار الجديدة من قبل الآخرين  -
  .عدم الخوف من التساؤل ، أو إثارة الشك والحيرة حول قضايا مألوفة  -
  .عند استخدام الأشياء بطريقة جديدة  خرية بالس عدم الاهتمام  -
  : The Attribute – Listing Methodطريقة حصر خصائص  – ٣

بان هـذه الطريقـة تمتـاز بسـهولتها وفاعليتهـا في إنتـاج الأفكـار ،  )٧٠("  ١٩٨٥صالح عطية " و يشير         
وتعتمـد "  Crowford" "كراوفـورد" والاستجابات الابتكارية نحو تحسين أي شيء ، ومبتكـر هـذه الطريقـة 

بكتابة اكبر عدد ممكن من خصائص شيء ما ، ثم يكلفهـم  ههذه الطريقة على قيام المعلم بتكليف تلاميذ
تـي يمكـن باختيار إحدى هذه الخصائص ، ومحاولة التفكير في اكبر عدد مـن التحسـينات ، والتطـويرات ال

لف المعلم تلاميذه بكتابة اكبر عـدد مـن الخصـائص ، التـي يمكن إن يك: ، فمثلاً إدخالها على تلك الخاصية
الخ ، ثم يكلفهم بالتركيز ... ، وشكلها ، وظيفتها و حجمها من حيث تركيبها" ... التلفزيون " يمتاز بها جهاز 

دد ممكن من التحسينات التـي يمكـن على خاصية واحدة وليكن تركيبها ثم يطلب منهم التفكير في اكبر ع
  .والاجود   إلى الأحسنن تطورها أ 

  :  Listing Methodطريقة القوائم  – ٤
لانتـاج الأفكـار التـي تقـوم عـلى طـرح "  ١٩٦٣"هذه الطريقة عـام "  Osborn" " اوزبورن " ابتكر          

الفـرد الـذي  مجموعة من أسئلة الإثارة التي تنعش عملية إنتاج الاستجابات والأفكار لدى التلاميذ ، وعـلى
ن يسأل نفسه عدداً مـن الأسـئلة حـول مـا يفكـر في تطـويره ، وتحسـينه بحيـث هذه الطريقة أ  يستخدم

يختص كل سؤال من هذه الأسئلة بتعديل معين بالنسبة للشيء المراد تحسينه ، ويؤدي إلى تطويره بصـورة 
  .مبتكرة 

فـزة عـلى قائمة تشتمل عـلى مجموعـة مـن الأسـئلة المح"  ١٩٦٣ , Osborn" "اوزبورن "وقد اعد 
  : التفكير ومنها 

  هل يمكن استخدام الشيء المراد تطويره في أغراض أخرى ؟ ما هي ؟  -
  ن يصلح كبديل له ؟ملاءمته مع غيره ؟ وأي شيء يمكن أ هل يمكن  -
  هل يمكن تحسينه وتطويره ؟ وكيف يكون ذلك ؟  -
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  ن يحدث ذلك ؟ ه أو تصغيره ؟ وبأي طريقة يمكن أ هل يمكن تكبير  -
  يمكن إعادة تنظيم وترتيب أجزائه ؟ وكيف ؟  هل -
  هل يمكن ربط وضم أجزاءه وضمها إلى بعضها ، وعمل تكوينات جديدة ؟ وكيف يحدث ذلك ؟  -
  : Morphological Analysis Methodطريقة التحليل المورفولوجي  – ٥

مية مهارات الأفـراد في إنتـاج بهدف تن"  ١٩٥٧" عام "  zwicky" " زويكي . ف "ابتكر هذه الطريقة          
للشيـء  عدد كبير من التوافيق والتباديل الممكنة للعناصر التي تندرج تحت مجموعة من الأبعاد الرئيسـية

أي مشــكلة إلى   Constructionن هــذه الطريقــة تقـوم عــلى فكــرة تحليــل بنيــة المـراد التفكــير فيــه ، أي أ 
ناصر إلى أقسامها الفرعية ، ثم تقسيم العنـاصر الفرعيـة إلى عناصرها الرئيسية المستقلة ثم تقسيم تلك الع

، الفكرية بين هـذه العنـاصر جميعـاً  عناصر اكثر تفرعاً وهكذا ، بحيث يمكن إنتاج مجموعة من التكوينات
ق حلولاً غير عملية للمشكلة موضع الاهتمام ؛ ولذلك فإن آخـر خطـوة في يوقد يكون كثير من هذه التواف

  " .تدخل فيها مرحلة التقويم لجدوى وكفاءة أي حل يبدو قابلاً للتنفيذ العملي  هذه الطريقة ،
  : Paksa" باكسا"نموذج  – ٦

م ،  ١٩٦٦ابتكــر هــذه الطريقــة عــام "  Taylor" " تــايلور " ن إلى أ "  ١٩٧٤ , Stienشــتاين " و أشـار        
  :لخطوات وهي هذه الطريقة مجموعة من ا شمل كتعديل لطرق و أساليب أخرى ، وت

اختيار وتحديد المشكلة في صورة مكتوبة مع بيان الخطأ والصعوبة التـي تسـبب المشـكلة ، ثـم تحديـد  -
  .الهدف من دراستها 

  .جمع المعلومات وتصنيفها في صورة  مفهومة  -
بعض الحقائق بعضها بـفحص المعلومات المتجمعة ، واكتشاف ما بينها من علاقات ، ومبادئ ، ثم مقارنة  -

خـتلاف عـن السـبب والنتيجـة في الأنمـاط المنظمـة عـن التجمعـات لإ وجـه الاتفـاق وا، والبحث عن أ 
  . والترابطات 
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ن يـترك المشـكلة ويسـترخي ، ويمـارس ، وإذا لم يستطيع الفرد ذلـك فعليـة أ تمثيل المعلومات واستيعابها  -
  .رما قبل الشعو  العقل الواعي إلى هواية ما ، ثم ينقل المشكلة من

التوصل إلى إنتاج أفكار جديدة بالتركيز على المشكلة الأولى ، دون الخضـوع للحكـم عليهـا أو النقـد لأي  -
  .منها 

  .تقييم هذه الأفكار ، ثم اختيار أكثرها ملائمة للمشكلة  -
عمـل وضع الأفكار المختارة موضع التنفيذ ، وعرضها على الآخرين باعتبارها الحل المناسب للمشكلة ، وال -

على تقبلهم لهذا الحل بأي وسيلة ممكنة ، حتى لو تطلب الآمر تعليمهم مهـارات خاصـة تسـاعدهم 
على التقييم ، أو تقديم قدر من المعرفة اللازمة لتجعلهم يحسـنون تقيـيم الفكـرة ، أو الحـل المقـدم 

  .إليهم 
  .تكرار المراحل السابقة حتى تصبح عادة سلوكية لدى الفرد  -
  : Use of Ideaa Ridiculousاسخف فكرة  استخدام – ٧

سخف فكرة من بين عـدة ن اختيار ام على أساس أ  ١٩٥٩ذه الطريقة عام ه"  Fang" " فانج " وضع         
في تنميـة الابتكـار ، وقـد اعتمـدت هـذه كبيرة في الوصول إلى حلول جديدة ن يكون ذا قيمة أفكار يمكن أ 

ن اعظم المخترعات أو الاكتشافات يمكن إن تـأتي مـن فكـرة سـاذجة أ  "ريقة على الفرضية التي مفادها الط
ن يغيروا مـن النظـرة في على معاودة النظر فيما حولهم ، وأ ومألوفة ، وفي هذه الحالة يتم تدريب التلاميذ 

كل مرة ينظر فيها لنفس الشيء ، وتعتبر هذه الطريقة ذات قيمة فاعلة حينما تسـتخدم مـع التلاميـذ ، إذ 
  " .الطريقة بأفكار عشوائية ، ساذجة  سخيفة وتصل في النهاية إلى أفكار مبتكرة  تبدأ

  : Developing an Idea Treeتطوير شجرة الفكرة  – ٨
وتتضـمن هـذه الطريقـة وهي طريقة تعتمد عـلى ممارسـة التلميـذ للنشـاط عنـد حـل المشـكلة ،        

ثم تقسيم هذه الحلول إلى حلول فرعيـة ، ثـم إلى  وضع الحلول للمشكلة ،: مجموعة من الإجراءات منها 
  حلول اكثر فرعية ، وهكذا تبدأ الفكرة بالمشكلة
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ن تشكل أخـيرا افتراضـات حـل عدد كبير من البدائل التي يمكن أ  العامة، ويصل فيها التلميذ في النهاية إلى 
  المشكلة 

  : Individualiztion Of Instruction Strategiesاستراتيجيات التعليم المفرد  – ٩
نـه  يمكـن أ  – المؤلـف  –، ويـرى )  C.A.I( ومن أهمها التعليم المبرمج والتعليم بمعاونـة الكمبيـوتر        

في تنميــة )  .P.S.I(ونظــام التعلــيم  الشخصيــ   )   I.P.I(اســتخدام اســتراتيجية التعلــيم  الموصــوف للفــرد 
م المحتوى الدراسي في إطار هـذه الاسـتراتيجيات التعلـيم الابتكار خاصة إذا تم استخدام الكمبيوتر في تقدي

مـن خـلال الكمبيـوتر كـأداة معاونـة في عـرض " التعليم الموصوف للفرد ونظام التعليم الشخصي " المفرد 
 .المحتوى 

  
 : Group Methodsالطرق الجماعية في تنمية الابتكار : ثانياً 
هدف تحقيق أتقصى استفادة ممكنة بما لـدى مجموعات ، بتدرب التلاميذ في شكل وفي هذه الطرق ي       

الجماعة من إمكانيات ، وقدرات في تنمية الابتكار ، وفي التوصل إلى حلول جديـدة ، ويسـتلزم ذلـك تـوفير 
  :بعض الشروط لنجاح هذه الطرق من أهمها 

  .أو النقد الهدام ،لتقييم الدائما هأن يكون المناخ السائد بين أفراد الجماعة مرحاً ، لا يسود -
ب ، وذو خبرة بالمشـكلة المطروحـة وبطـرق تنميـة الابتكـار ، وان يتسـم درَ أن يكون لكل جماعة قائد مُ  -

حـد تلاميـذه المعلم بهذا الدور ، أو يختار أ  ن يقومته بباقي أعضاء الجماعة ، ويمكن أ بالمرونة في علاقا
  .للقيام بهذا الدور 

  " .تلاميذ  ٧ – ٣"الواحدة ما بين  أن يكون عدد أفراد المجموعة -
  .ومن الطرق الجماعية في تنمية الابتكار ، كما يوضحها الشكل  
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  أهم الطرق الجماعية لتنمية الابتكار) ٢٩(شكل 

  
  .وسوف نتناول بعض الطرق الجماعية لتنمية الابتكار بشيء من التفصيل 

   Brain Stormingالعصف الذهني  –أ 
مستمداً فكرتها مـن طريقـة هنديـة تعـرف "  Osborn" " ١٩٥٣اوزبورن " وقد ابتكر هذه الطريقة         
  .وتعني وضع أسئلة عديدة من الخارج لتوضيح بعض الأفكار "   Brai - Barehana"باسم 
لعنان في حل المشكلة فإن نه إذا ما سمح للذهن بأن يطلق اوغيره من الباحثين أ " اوزبورن "  و يرى        

فكر الآن ثم قيم " ، والمبدأ في ذلك هو وتحققها الأفكار تتدفق دونما كابح ، وبغض النظر عن مدى دقتها ،
  " .، وتحقق فيما بعد 

هـذه الطريقـة إذ اسـتخدما مجموعـة مـن  ١٩٦٣ Parent & Meadow" بارنرت ، وميـداو " وقد طور        
دى المشكلات ، بحيـث يتوصـلون إلى عـدد كبـير مـن الفـروض دون إعطـاء أي الأفراد يركزون على حل إح

أهمية لقيمتها ، وفاعليتها ، ويؤدي هذا التفاعل الذهني بين الأفكار المتقاربة ، و المختلفة في المسـتوى إلى 
  .تزايد الأفكار المبتكرة 

  :وتقوم هذه الطريقة على مبدأين أساسيين هما 
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   Deferement of Judgementأو التقييم على الأفكار إرجاء إصدار الحكم  –أ 
إنه إذا اجل الفرد حكمه عـلى الأفكـار حتـى يختلـق : " و يعتمد هذا المبدأ على فرضية مهمة تقول         

  " .قائمة ملائمة من حلول ، فانه يستطيع إنتاج عدد مضاعف من الأفكار الجيدة 
الذي يحلل ، ويقارن ،  Judicial Mindن استخدام العقل الحصيف ن التفكير يتضمأ " أوزبورن " ويرى        

يتصور ، ويتخيـل ، ويصـدر أفكـارا جديـدة ،  الذي   Creative Mindويختار ، ويتضمن أيضا العقل المبتكر 
وعادة يضع العقل الحصيف قيوداً على العقل المبتكر ، تلك القيود التي يجب التخلص منها بتأجيل إصدار 

، والرقابـة ، منـذ عاً للنقـدلى الأفكار بمجرد ظهورها ، فإحساس الفرد بـأن أفكـاره سـتكون موضـالأحكام ع
  .ظهورها يمثل عاملاً كافاً لإصدار أي أفكار أخرى 

ب ، والأفكـار الجيـدة ، يجـفرد كما كبـيراً مـن الاسـتجاباتنه لكي ينتج الويعني هذا المبدأ باختصار أ        
ن يطلق لنفسه العنان في إنتاج الأفكار ، دون النظر إلى مدى صـلاحية أو يها وأ عليه عدم الحكم السريع عل

  .فائدة هذه الأفكار في وقت إنتاجها 
  : Quantity Breeds Qualityالكم يولد الكيف  –ب 

نه كلما زاد عدد الاستجابات والأفكـار والحلـول المنتجـة زادت احـتمال توليـد ويشير هذا المبدأ إلى أ         
ن تزداد كمية الأفكـار التـي فإنه ينبغي أ كار جديدة ؛ ولذلك فلكي يتم التوصل إلى أفكار أصيلة ومبتكرة أف

  . يتم تدفقها وعرضها 
إلى أربعة أساليب يجب اتباعها في جلسات توليد الأفكار التي تعقد للتدريب عـلى " اوزبورن " وقد توصل 

  :مهارات حل المشكلة ابتكارياً وهي 
  : No Critismتجنب نقد الأفكار ضرورة  –أ 

مؤداه البعد عن عادة النقد اللحظي في أثناء التفكير في حل المشكلة ، فتأجيـل النقـد للفكـرة وقـت و       
ظهورها هو غطاء الأمان لزيادة إنتـاج الأفكـار ، وتجنـب الحكـم السرـيع عـلى الأفكـار هـو روح أسـلوب 

  .مهاجمة المشكلة ذهنياً 
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  : Freewheelingي الحر الطليق والترحيب بكل الأفكار تشجيع التداع –ب 
ويعني هذا الأسلوب قبـول أي فكـرة مهـما كانـت غريبـة ، أو شـاذة ، مادامـت متصـلة بالمشـكلة          

لأسـلوب هـو مسـاعدة أفـراد المعروضة ، فكلما زادت غرابـة الفكـرة زادت أصـالتها ، والهـدف مـن هـذا ا
، وتوليد  ، وبالتالي أعلى كفاءة في توظيف مقدرتهم على التخيلواقل تحفظاً   مرونةن يكونوا اكثر الجماعة أ 

ن إطلاق العنان للفكرة يعني سعة الأفق ، فكلما كانت الفكـرة شـاملة كانـت افضـل الأفكار بالإضافة إلى أ 
تعـددة ويجعل الفرد يفكر فيما وراء الحلول أو الأفكار التقليدية ويجعلـه ينظـر إلى المشـكلة مـن زوايـا م

  .وبطرق جديدة 
  : Quantity of Ideasالتأكيد على كم الأفكار  –ج 

أي إنتـاج اكـبر عـدد " تفتـق الـدماغ " و يأتي هذا الأسلوب تأكيداً للمبدأ الثاني في العصف الذهني          
قدر ممكن ممكن من الأفكار فكلما زادت كمية الأفكار المقترحة من أفراد الجماعة ، زاد احتمال بلوغ اكبر 

  .من الأفكار الأصلية 
  : Cmbination & Improvement of Ideasالربط بين الأفكار وتطويرها  –د 

لا يقتصر دور التلميذ على تخليق أفكار خاصة وب مهاجمة المشكلة ذهنياً ينبغي أ عند استخدام أسل        
ن تعني المجموعة أيضا بـالتوفيق يجب أ فية تطوير أفكار الآخرين ، وبه ، بل يتعدى ذلك إلى التفكير في كي

بين الأفكار ، وتجميع اكثر من فكـرة في شـكل فكـرة جديـدة ، و أمـا عـن دور المعلـم في طريقـة العصـف 
تفـق مـع الاسـاليب الذهني فيتمثل في الحفاظ على الفصل المدرسي في جو المرونة والحرية الفكرية التـي ت

  .الاربعة السابقة
  : Synectics" تآلف الأشتات  "طريقة المشابهات  – ٢

يونانيـة الأصـل ، وتعنـي  Synecticsم وكلمة  ١٩٦١هذه الطريقة عام "  Gordon" "جوردون " قدم          
في كتابـة " آبـو حطـب " ربط العناصر المختلفة وغير المناسبة مع بعضها ، و أول مـن ترجمهـا إلى العربيـة

جـوردون عـام " م ، ثـم عـاد  ١٩٧٠بتطويرها عام "  Prince"  "برنس " آفاق جديدة في علم النفس ، وقام 
ن هذه الطريقة تمثل مـن الناحيـة العمليـة هذه الطريقة وتطويرها ، حيث يرى أ ، وقام بمراجعة "  ١٩٧١

  نظرية واضحة المعالم
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تستند إلى مجموعة من الفروض التي أمكن إخضاعها للتجريب والبحث ؛ ومن أهم هذه الفروض ما يلي  
:  
بتكار يمكن زيادته في الأفراد بطريقة ملموسة ، إذا ما تيسر لهم فهم العمليات السـيكولوجية التـي الإ أن  -

  .يتحقق في ظلها نشاطهم الابتكاري 
  . ن العناصر الوجدانية في العملية الابتكارية اكثر أهمية من العناصر العقليةإدراك الأفراد أ  -
، والتحليـل ؛ لـكي الوصـفتكارية يمكن فهمها بالملاحظة ، و  العملية الابأن العناصر الوجدانية المختلفة في -

  .نزيد من احتمالات نجاحنا في مواقف حل المشكلات 
وترتكز طريقة المشابهات على مجموعـة مـن العمليـات السـيكولوجية التـي تعمـل عـلى خلـق 

  " :الميكانيزمات " العمليات ظروف نفسية ملائمة لإثارة الابتكار لدى الفرد وإنعاشه ، ومن أهم هذه 
  .عنها  Detachmentفي تفاصيل المشكلة والانفصال  Involvementالتذبذب بين الاندماج  – ١
، ويتمثل في إتاحة الفرصة أمام العقل لكي يلعب بالأفكـار ، أو الصـور ،أو التخـيلات " التأمل " التروي  – ٢

يتاح الانطلاق في التفكير متحرراً من أي قيد ، وهـي ن حل المقترح للمشكلة ، ويعني ذلك أ المتصلة بال
  .عملية ضرورية عند السعي للوصول إلى حلول محتملة للمشكلة 

، وتأخذ هذه العملية شـكل مقاومـة للحـل السرـيع ، أو مقاومـة  Delayng Stisfactionتأجيل الإشباع  – ٣
  .الرضا المتعجل بالحل الذي تم بلوغه 

لفكرة ، وفيها يعايش المبتكر الشعور بالاستقلال الذاتي للمشكلة التي خرجت عنـه ، الاستقلال الذاتي ل – ٤
وبالتالي فهو ينظر إليها ، ويتابع نموها ، وهو يعلم أنها شيء من خلقـه ، ولكنهـا أصـبحت تمثـل كيانـاً 

  .مستقلاً عنه 
  . للتوصل إلى حلها الإحساس بالرضا ، والسعادة والاستمتاع ببلوغ حل المشكلة التي عمل طويلاً – ٥
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إلى تنشيط الميكانيزمات السابقة لأغـراض الابتكـار في الفـن والعلـم " جوردون " وتهدف طريقة 
  :والتكنولوجيا ، وتعتمد هذه الطريقة على مبدأين أساسين هما

   Making The Familiar Strangeجعل المألوف غريباً  –أ 
، أي منهـا محاولـة نحـو لا تدركـه الأبصـار العاديـةلى دراك الشيء المألوف عـويعني هذا المبدأ إ 

بعـاد نا عليه مـن سـلوك ، ولا يعنـي ذلـك إ دراك هذه المعالم ، وفيما درجإ لعكس وقلب طرقنا المعتادة في 
المفكر عن الطريق السليم بل هـي محاولـة شـعورية مقصـودة للنظـر إلى نفـس الأشـياء والأفكـار بطـرق 

  .جديدة غير عادية 
   Making The Starang Familiarيب مألوفاً جعل الغر –ب 

  :ويقوم هذا المبدأ على استراتيجية فهم المشكلة عن طريق ثلاث عمليات عقلية  وهي
  .ويتم فيها تقسيم المشكلة المعقدة إلى الأجزاء المكونة لها  :التحليل  -
ونـة للمشـكلة و التعـرف عـلى ويتم فيها تحديد أنماط فكرية لها معنى ، من بين الأجـزاء المك:  التعميم -

  .هذه الأنماط 
مع المعلومات الموجودة " الغريبة " وفيها يتم مقارنة المعلومات الجدية  : Analogy" التمثيل " المشابهة  -

  .في عقل التلميذ ، وذلك بهدف جعلها معلومات ذات معنى و مألوفة بالنسبة له " المألوفة " بالفعل 
تشجيع على الانطلاق الحر للأفكار وتساعد على الإقلال من صور الجمـود  Analogyعملية المشابهة و         

الذهني في مواقف حل المشكلات ، وتوجد ثلاثة أنواع مهمة من المشابهات يجب عـلى المعلـم اسـتخدامها 
 :بالتبادل عندما يتبع هذه الطريقة وهي 

  
   Personal Analogyالمشابهة الشخصية  –أ 

ذا النوع على فكرة تقمص الفرد للشيء المعين في المشكلة المطروحة كأن يتصور نفسه جهازاً ويقوم ه       
بكـل مـا  Empathic Identificما ، أو بدلاً من الرافعة ، أو كجزئ ، أو كذرة ، والتقمص هنا تقمص وجـداني 

  .فيه من معاني سيكولوجية ، وليس مجرد لعب دور تمثيلي بصورة ما 
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الحقيقي  بهة الشخصية تتطلب من الفرد شيئاً من فقدان الذات في أثناء نقله لذاته من العالمالمشاو         
نه كلما زادت المسافة الادراكية لفقدان الشخص لذاته ، كانت المشابهة اكـثر حداثـة ، إلى العالم الخيالي ، وأ 

بهات بأنه اكثر تحـرراً ، واتسـاعاً و أمكن إنتاج عدد اكبر من الأفكار الجديدة ، ويتميز هذا النوع من المشا
  .من الأنواع الأخرى ، ويتيح فهماً افضل لعناصر المشكلة المطلوب حلها ابتكارياً 

  :  Direct Analogeالمشابهة المباشرة  –ب 
ن يكـون الشـيئان أو المفهومـان شـيئين أو مفهـومين  ، ولا يشـترط أ  و هي عملية مقارنة بسيطة بين       

ة ، فمقارنة شيء من مجال ما بشيء من مجال آخر تحفز الشخص على التعبير عـن المشـكلة ، متماثلين كلي
،  ، وهذا التغيير في مشكلة ، والشروط الخاصـة بـالموقف الأصـليوقف الذي بين يديه بطريقة جديدةأو الم

لة تشبيه الـذرة مث؛ وذلك لانه يتيح للفرد رؤية الموقف من منظور جديد ، أ يسهل عملية التفكير الابتكاري
  .بالنظام الشمسي

   Symbolic Analogyالمشابهة الرمزية  –ج 
وهي عبارة مكونة من كلمتين تبـدو كـل  Compressed Conflictويسميها البعض بالمختصر المعارض          

منهما متعارضة مع الأخرى في المعنى ، وتستخدم تلك العبارة كوصـف مختصرـ لموقـف الـدرس ككـل ، أو 
 من عناصره ، ويعتمد هذا النوع على استخدام اللغة والألفاظ فيمكن استخدام الصورة الموضـوعية لعنصر

، أو اللاشخصية ، لوصف المشكلة ، وهناك نوع رابع من المشابهات ولكنه اقل أهمية من سابقيه و يسمى 
  .همياً ويعتمد على التمثيل بما يشبع رغبة الفرد و  Analogy Fantasyبالمشابهة الوهمية 

  :   Sociodramaطريقة السوسيودراما  -٣
م بحيث تهدف إلى استخدام الجماعة لفحص مشـكلة  ١٩٤٦عام "  Moreno" " مورينو " و أسسها           

  .معينة ودراستها باستخدام الأساليب الدرامية على نحو يؤدي إلى الوصول إلى حلول متعددة وجديدة 
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  : Creative Problem Solvingاً طريقة حل المشكلة ابتكاري – ٤
أسـموها ة العصف الذهني وتطويراً لهـا ، و وزملائه كتعديل في طريق"  Parnes" " بارنز "وقدمها 

  :ومنها  لى مجموعة من الأفكار الرئيسيةالحل الابتكاري للمشكلة وتقوم هذه الطريقة ع
  : تشتمل عملية الحل الابتكاري للمشكلة على  – ١
   Evaluationالتقويم  -ج   Manipulationالمعالجة  -ب   Observationالملاحظة  –أ 
  . Valueوالقيمة  Uniquenessيتصف الناتج الابتكاري بالتفرد  – ٢
، التـي تحتـاج إلى للمشـكلات المحيطـة بـه Senssitveن يكـون حساسـاً لكي يكون الفرد مبتكراً يجب أ  – ٣

  .تصفية أو تقنية وتوضيح 
  .بالإشارة إليها من خلال هذا الشكل – المؤلف –التدريبية لتنمية الابتكار ، فيكتفي ما عن البرامج ا

  
  أهم البرامج التدريبية لتنمية الابتكار )٣٠(شكل 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  برنامج بورديو للتفكير الابتكاري 
The Purdue Creative Thinking Program 
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  برنامج التدريب على التخيل
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   حل مشكلات المستقبل برنامج التدريب على
Training Program for Future Problem 

Solving 

البرامج التدريبية 
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  :نشاط نصفي المخ و  راكتبلا ا
 مجملهـا إلى وجـود نـوعين العلمي حول طبيعة نشاط المخ تتوالى ، وتشير في التحقيق  بدأت نتائج         

، والثـاني يخـتص بـه   Right Hemisphericأحدهما يختص به الجانـب الأيمـن مـن المـخ .. من هذا النشاط 
ن نشـاط الجانـب الأيمـن مـن المـخ هـو ، و تشير معظم الدراسات إلى أ  Hemispheric Leftالجانب الأيسر  

ة ، معتمـداً عـلى ب الـذي يعمـل بطريقـة شـمولية كليـنه الجانلأ الذي يطلق الشرارة الأولى من الابتكار ؛ 
، ، اسـتدلاليةقـة منطقيـة، والصور الحسـية المرئيـة ، بيـنما يعمـل الجانـب الأيسرـ بطريالحدس ، والتخيل

  .، تحليلية تتابعية
ن اختصـاص أ ن بعضـهم يـرون بناهـا العديـد مـن البـاحثين ، إلا أ ن هذه النظرة يتو على الرغم من أ        

واعتبار هذا  تعبير عن نشاطين منفردين كـل مـنهما  –الأيمن بالابتكار ، والجانب الأيسر باستدلال الجانب 
  .آمر فيه مبالغة غير مقبولة  –بذاته 

، وارتبـاط بعضـها اخل في نتـائج القـدرات الابتكاريـةن هنـاك تـدأ "  ١٩٨٩حنـورة ، وهاشـم " فيرى         
  .الأيسر للمخ بالجانب الأيمن والبعض الآخر بالجانب 

  : هناك عاملين رئيسين للابتكار  نوتشير إحدى الدراسات إلى أ 
  الشكلي) الابداع(الابتكار  :الأول 
  اللفظي ) الابداع(الابتكار : الثاني 

وقد ثبت إن الابتكار اللفظي مشبع بسيطرة الجانب الأيسر من المخ ، أو بالتكامل في نشاط 
  .يخضع لنفوذ وسيطرة الجانب الأيمن من المخ ما الإبداع الشكلي فأ الجانبين ، 

ن وأ . ما ارتبـاطهما بالنشـاط العقـلي ن كلاً من الجانب الأيمن ، والجانب الأيسر من المخ لهـول أ موجز القو 
صــور ورســوم " مــا إذا كــان شــكلياً أ ، يــاً يــرتبط بفاعليــة الجانــب الأيسرــالأداء الابتكــاري إذا مــا كــان لفظ

  .على نشاط الجانب الأيمن  فانه يعتمد" وتصميمات 
من إمكانيـة "  ١٩٨٨ , Clarkكلارك " ما أشارت إليه "  ١٩٩٧فؤاد قلادة " ومن جهة أخرى فقد أكد          

  للنصفين Cerbral Cortexتنشيط خلايا القشرة المخية 
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 دريسـيةالكرويين للمخ البشري ، وذلك من خلال التخطيط الجيـد للمنـاهج ، والاعـتماد عـلى معالجـات ت
يـ ، مـما يسـهم في أحـداث  ومصادر تعلم  فعالة تساعد في تشغيل المعلومات ومعالجتها داخل المخ البشر

  .عمليات التعليم والتفكير 
ــا  Stimulationعــلى الــدور المهــم لعمليــة اســتثارة "  ١٩٨٨ ,Clarkكــلارك " و أكــدت           خلايــا الجلي

Neutogelia Cells فكير في أحداث التعليم والت.  
، مما يجعلها وسطاً هلامياً ، أي اكثر صلابة  Synaptic Cleftsوخلايا الجليا تملأ فراغ الوصلة العصبية           

وانتصاباً ، مما يجعل مرور المعلومات في صورة موجات كهربائية أو كيميائية خلال الوصلة بـدون مقاومـة 
لية بأعداد متزايدة يؤدي إلى زيادة قوة الشحن العصـبي استشارة خلايا الجأن كما في الوسط السائل ، كما 

  .جاورة بسهولة ويسر، والخلايا الم Axonمن والى المحور " المعلومات " للخلايا ، فتخرج النبضات العبية 
وعلى العكس من ذلك فضعف أو انعدام عملية الإثارة يؤدي إلى عـدم الوصـول إلى الـتعلم ، لانـه في        

كون الشعيرات العصبية للخلايا اكثر ارتخائاً ، وغير مهيأة لاستقبال أو إرسال المثيرات ، وعندما هذه الحالة ت
، " المعلومات " يقل عدد خلايا الجلايا يجعل محور الخلية ضعيفاً ، وتزداد مقاومة مرور النبضات العصبية 

  .ومن ثم تقل فرصة حدوث التعلم أو التفكير 
ن زيادة عدد خلايا الجليـا يتوقـف عـلى حجـم الإثـارة الحقيقيـة التـي أ .. القول في ضوء ذلك يمكن و        

تتوفر في البيئة التعليمية ، فكلما زادت عملية الإثارة ، زادت نسبة خلايـا الجليـا ، ولـذا فقـد تتـوفر هـذه 
لإضافة إلى تطبيـق الإثارة في التعليم المفرد باعتباره بيئة تعليمية تحتوي على عدة أنشطة اثرائية هادفة ، با

  . تدريس المقررات الدراسية برنامج الكمبيوتر التعليمي بأسلوب المحاكاة في 
على دور عمليـة الإثـارة "  ١٩٨٦ , Diamondدياموند " إلى تأكيد "  ١٩٨٨ , Clarkكلارك " كما أشارت         

يـ ،  مـن الجـزء الخـاص Thinkingعند تقديم المعلومات للتلاميذ في بعث التفكـير  بـالتفكير في المـخ البشر
يار مجموعتين مـن الفـئران ، وذلك من خلال التجربة التي أجراها على مجموعة من الفئران ، حيث تم اخت

  ن تم دراسةوبعد أ 
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خصائص سلوك الفئران وطبيعة التغذية ، وظروف المكان المناسب للفئران كي تتغذى وتقبل عـلى الغـذاء ،  
  .الخ ... والإضاءة 

وقدمت لأفراد المجموعة الأولى الغـذاء المرغـوب للفـئران وروعـى المكـان وعوامـل الإضـاءة والهـدوء        
، وقدمت للمجموعة الثانية نفس الغذاء مستبعداً فيه كل ظـروف الإثـارة ، مـن نـوع " المثيرات " والزمان 

لتجربة السابقة بعـد أعـداد الغذاء ، وظروف تقديمه ، والمكان المقدم فيه ، بعكس المجموعة الأولى ، وتم ا
الفئران ، وتصميم أفراد المجموعتين من الفئران جائعة ، أكل أفراد المجموعتين الغذاء المقـدم إليهـا ، وبعـد 

  :، قام صاحب التجربة بذبحها ، وفحص المخ لها ، فوجد ما يلي تغذيةمن الالانتهاء 
منتصبة ، وعلى  " حيث توفير عوامل الإثارة " لى ولمخ أفراد المجموعة الأ  Dentritesن الشعيرات العصبية أ  -

استعداد لاستقبال المثيرات وإرسالها عبر محـور الخليـة إلى الوصـلة العصـبية ، ومنهـا إلى الخلايـا الأخـرى ، 
ب وعملت الإثارة الموجبة على إنتاج عدد من خلايا الجليـا التـي تقـوم بطـلاء غـلاف المحـور الخلايـا تتسر ـ

  .ن يتم وصولها إلى جسم الخلية وتخزينها دة وتنتشر دون أ المعلومات الوار 
وعلى العكس من ذلك كان في الشعيرات العصبية لمخ أفراد المجموعة الثانية من الفئران ، فكانت مرتخية  -

  .وغير مستعدة للعمل في استقبال وإرسال المعلومات ، وذلك لانعدام عوامل الإثارة 
ن زيادة نسبة عدد خلايا الجليا يتوقـف عـلى عوامـل بيئيـة ، ومـدى إلى أ  ونخلص من هذه التجربة        

المشـوقة تزيـد  Enrichedتوفير المثيرات في المواقف التعليمية التي يوجد بها الفرد المتعلم ، فالبيئـة الثريـة 
 )ة والمتباينةمصادر التعلم المتعدد( من دافعية المتعلم لاكتساب المعرفة و المعلومات التي تحملها المثيرات

.  
فإثراء الموقـف التعليمـي بعـدداً مـن الأنشـطة الهادفـة التـي يؤديهـا التلميـذ بنفسـه داخـل إطـار         
ن تثير خلايا المخ البشري لاستقبال المعلومات ، فيطرأ عليه تغيرات تزيـد ات تدريسية فعالة ، يمكن أ معالج

وتنمي القدرات والمهارات العقليـة لانتـاج   Information Processingمن عملية تجهيز ومعالجة المعلومات 
  .تفكير سليم 
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في  –ومـدى مناسـبتها لخصـائص التلميـذ النفسـية ، والعقليـة  -،  Stimulation Typeن نوعية الإثـارة كما أ 
مـن تقديم المعلومات للمخ البشري يؤثر في سرعة نشاط الوصلة العصبية ، وتناول النبضة العصبية الواردة 

  .الخلية الأخرى 
وفي ضوء ما سبق ، فيمكن الإشارة إلى إمكانية تنشيط خلايا القشرة المخية للنصفين الكروين ، وخاصة        

خلايا النصف الأيمن المسئول عن العمليات الخاصة بالتفكير الابتكاري ، وذلك من خلال استخدام معالجات 
؛ مـما قـد يسـهم ومصادر تعلم مناسبة ئية هادفة ومتنوعة تدريسية اكثر فاعلية ، وتحتوي على أنشطة مر 

  .في تشغيل المعلومات داخل المخ البشري ، وبالتالي زيادة فرصة حدوث التعلم والتفكير 
  :دور التعليم المفرد في تنمية الابتكار 

فـراد المتعلمـين ، إن الابتكار كقدرة يمثل في جوهره استعداداً نفسياً كامناً يوجد لدى كل فرد مـن الأ         
روف الملائمـة لـذلك ، ومـن ، ويثمر عندما تتهيأ الظـجات ، ومستويات متباينة ، ويمكن أن يزدهرولكن بدر 
ن يحدث ذلك من خلال تطبيق معالجات تدريسية تأخذ من المتعلم محوراً لهـا ، وتتـيح لـه اكـبر الممكن أ 

  . الحر مع مصادر تعلم متنوعة  والتعامل قدر ممكن من التعلم الذاتي والحرية التعليمية
ن يشكل مناخاً ملائمـاً فرد وخصائصه كنظام تعليمي ندرك أنه يمكن أ وعند استعراض ملامح التعليم الم      

، ومستجيبة ، ومتوافقة مـع احتياجـات ، وقـدرات بيئة تعليمية مرنة لتنمية الابتكار ، فالتعليم المفرد يمثل
ه البيئة تسمح للمتعلم بممارسة اوجه مختلفة من الحرية ، كالحريـة في واستعدادات كل فرد متعلم ، وهذ

، أو الحرية في أساليب التعلم ،وتعد ممارسة الحريـة مصادر تعلمية وتعليميةا يناسب المتعلم من اختيار م
بالحريـة  من أهم متطلبات حدوث السلوك الابتكاري فالأداء الابتكاري هـو حصـيلة منـاخ تعليمـي يتسـم

  .قراطية التعليميةوالديم
في عرض المحتوى الـدراسي  متعددة الوسائط  الكمبيوتر برامج بالإضافة إلى ما سبق فعند استخدام          

من خلال اسـتراتيجية تدريسـية للتعلـيم المفـرد يمكـن إن يزيـد مـن فـرص الابتكـار لأن التعلـيم بمعاونـة 
سهم في تنمية الابتكار لديه ، فالكمبيوتر يمتلـك قد ي مما  الكمبيوتر قد يؤدي إلى تفجير طاقات لدى الفرد

  إمكانات هائلة تتيح للفرد
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المتعلم ممارسة النشاط التخيلي ، حيث يتحرر الفرد المتعلم من الجمود العقلي ، ويدفعـه إلى التفكـير ، و  
التـي تسـتخدم غالبـاً  Simulationإطلاق العنان للتخيل الذي يمثل الخطوة الأولى للابتكار ، فبرامج المحاكاة 

ن تزيد من فـرص النشـاط التخـيلي ، وبالتـالي لدراسية وخاصة مادة العلوم يمكن أ في تقديم محتوى المواد ا
 .تزيد من فرص النشاط الابتكاري 

  
  : Creative & Cognitive Stylesالابتكار والأساليب المعرفية 

بالطرق المختلفة التي يدرك بها الأفـراد ، الأشـياء  تهتم النظريات الحديثة في مجال علم النفس أساسا       
  .والوقائع وكيف يفكرون ، فيها وهذا يتعلق أساسا بما يسمى بالأساليب المعرفية 

فالأساليب المعرفية هي الطرائق التي يلجأ إليها الأفراد في تحصيلهم للمعلومـات مـن البيئـة المحيطـة       
ض على بإحكام وبطريقة نشطة على البيئة ، فهو ليس مجـرد مسـتقبل بهم ، فينظر للفرد هنا على إنه يقب

  .سلبي لما تقدمه له هذه البيئة 
ويمتلك الأفراد طرقاً مختلفة في التعامل مع العالم الخـارجي ، فهـم يسـتقبلون المعلومـات بطرائـق المعينـة 

البنـاء المعــرفي للأفــراد ،  ويفسرـونها في معالجــات خاصـة ويخزنونهــا وفقــاً لطبيعـة المعلومــات المخزنــة في
والابتكار وفقاً لذلك لا يمثل انساقاً مختلفة من العلاقات الترابطية ، ولكنه يمثل طرائق مختلفة في الحصـول 

  .على المعلومات ومعالجتها والدمج بينها للوصول إلى الحلول الابتكارية الأكثر كفاءة و أصالة 
 استقبال ، و تخزين كميات كبيرة مـن المعلومـات التـي تقـدمها دى رغبتهم فيويهتم هذا المنحنى بم        

، كـذلك يهـتم علـماء المنحـى المعـرفي بقـدرة ييـد أنفسـهم بجـزء بسـيط ومحـدد منهـاالبيئة ، بدلاً من تق
المبتكرين على التغيير السريع لوجهتهم الذهنية هروباً من التكرار ، والملل الرتيب ، ومن ثم كانت المرونـة 

هي القدرة على تحويل الانتباه من الطراز التحليلي إلى الطراز الكلي ، ومن ثم ارتبطـت " في رأيهم العقلية 
  .هذه القدرة كثيراً بالابتكار 

ويشير علماء هـذا الاتجـاه إلى إن الأفـراد الـذين تتضـمن أسـاليبهم المعرفيـة اقـل مـن الرقابـة عـلى        
  نون اكثر قابلية لأن يصبحوا منالمعلومات المتاحة في العالم الخارجي يكو 
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المفكرين المبتكرين ، وتتداخل بحوث الشخصية مع بحوث الأساليب المعرفية مع بحـوث الصـور العقليـة  
  .والتخيل 

صـية ، ، بسـمات الشخوالمتغيرات الخاصةومفهوم الأسلوب المعرفي يوحد ما بين المتغيرات المعرفية ،          
ن الأسلوب المعرفي يشتمل على وظائف عقلية وسمات شخصية ،و أشار آخـرون إلى أ " جيلفورد " وقد أشار 

إلى الأسلوب المعرفي ، باعتباره الشكل التنظيمي لاستراتيجيات حل المشكلات الذي يتبناه فرد ما في مواجهة 
واقع معين ، أو هو الجانب التكاملي مـن الشخصـية الـذي يقـوم بـالربط بـين الوظـائف العقليـة وسـماته 

، وعلى أسلوب حياتـه الذات لدى الفرد وعلى وجهة نظره اتجاه العالملشخصية ، ويقوم بالتأثير على صورة ا
  .كذلك 
، أو مـن العـالم بشـكل نقترب من مشكلة ما بشكل خـاص" كيف" ذن تشير إلى الأساليب المعرفية إ و         

فوصـفوا الأسـاليب المعرفيـة باعتبارهـا ، سـاليب المعرفيـة والقـدرات الأخـرىعام ، وقد ميز العلماء بـين الأ 
الأساليب النمطية أو المنفصلة التي يقترب بها أو يقوم بها الفرد من خلالها بعمله اكثر من كونهـا تشـير إلى 

  .درجة كفاءة هذا الفرد أو قدراته الفعلية 
ة تتسـم  بعـدم الدقـة ، لكنه يقوم بعمله بطريقـ" قدرة عقلية " فأحد الأفراد قد يمتلك ذكاءً مرتفعاً        

  " .العقلية " ومن ثم يكون أداؤه أو أسلوبه المعرفي غير منسق مع قدرته " أسلوب معرفي " والإهمال 
وقد حددت بعض الدراسات العلاقة بين الابتكار والأساليب المعرفية ، فيختلف المبتكـرون في درجـات        

التي يظهرونها عندما يقومون بـأعمال معرفيـة ، فـبعض  تقييمهم لأفكارهم ، أي درجات الاهتمام والتفكير
المبتكرون يقبلون ، ويقررون الفكرة ، والاستجابة الأولى التي تـرد عـلى الـذهن ، ثـم ينفـذونها بعـد برهـة 

لكننـا نجـد بعـض  Impulsiveوجيزة بعد شعورهم بمناسـبتها ، ويطلـق عـلى هـؤلاء المبتكـرون بالمنـدفعين 
نفس المستوى العقلي يكرسون وقتـاً أطـول لتقيـيم وتقـدير مـدى دقـة أفكـارهم ، المبتكرين الآخرين من 

رجـاء إجابـاتهم حتـى يكونـوا عـلى تنتاجات غير الصـحيحة ، ويقومـون بإبحيث يمكنهم رفض الأفكار والاس
  درجة مرتفعة من الثقة في صحة حلولهم
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ي هـو و ييز بين مبتكر مندفع ومبتكر مـتر ، وهذا التم Reflectiveويسمى هؤلاء الأفراد بالمبتكرين المتروون  
تمييز بين أسلوبين معرفيين مختلفين ، ويقوم هذا الاختلاف بالتأثير على أداء الأفراد في المواقف الخاصة بحل 

  : المشكلات التي تتضمن 
  .اعتقاد الفرد المبتكر بأن جانباً من تمكنه العقلي يتم تقييمه  -
  .ءة الأداء تمسك المبتكر بمعيار معين لكفا -
  .تكون هناك بدائل استجابة عديدة متاحة بدرجات متساوية أمام المبتكر  -
ن يقـوم بتقيـيم الصـدق باشر ، ومن ثم يكـون عـلى المبتكـر أ لا تكون الإجابة الصحيحة واضحة بشكل م -

  .المميز لكل الفروض الممكنة للحل 
وقـت طـويلاً مـن اجـل  – مون بتقليل الأخطـاءالذين يهت –في ظل هذه الظروف ، يأخذ المبتكرون و        

  .فحص البدائل الممكنة ، آما الأفراد الأقل اهتماماً بالأخطاء فيكرسون وقتاً اقل لتقييم أفكارهم الأولى 
هذه الفروق في التناول للمعلومات والموضوعات بل وحتى في التعامل الانفعالي مع موضوعات العالم        

شكل واضح في تلك الفـروق التـي نجـدها بـين المبـدعين سـواء في طريقـة عملهـم في المختلفة تظهر أيضا ب
  .المجال الابتكاري الذي يفضلونه أيضا 
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٩ – Amabil , T.M.& er al , ( ١٩٨٧ ) " Creativity and Innovation , in the R. & Dlab , Greensbore , "    
NC : Creative Leadership Foundation . P. ١٦٤ . 

الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات ، مرجع سابق " :  ١٩٩٥"  فتحي مصطفى الزيات – ١٠
  " . ٤٩٨ص " ، 

ص " ، الانجلـو المصرـية ، ، القاهرة ٤لم النفس التربوي ، طع"  ١٩٩٥" فؤاد آبو حطب ، آمال صادق  – ١١
٥٤ . "  
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  " . ٧١ص " مرجع سابق ، "  ١٩٩٥" محمد عبد السميع رزق  – ١٢
ص " الأسس المعرفية للتكوين العقلي و تجهيز المعلومات ، مرجـع سـابق ، " :  ١٩٩٥" زيات فتحي ال – ١٣

٥٠٤ – ٤٩٩ . "  
  : لمزيد من التفاصيل انظر  – ١٤

،  المركـز القـومي ته في التعليم العـام ، مـراد وهبـةالإبداع وتنمي" :  ١٩٩١" حسين عبد العزيز الدرينس  -
  " . ٨٨ – ٨٦ص " للبحوث التربوية والتنمية ، 

دراسة للسمات الشخصية لدى الأذكياء المبتكرين ، دكتوراه غير منشـورة ، كليـة " :  ١٩٧٩" ممدوح الكناني 
  " . ٣٩ – ٣٤ص " التربية ، جامعة المنصورة ، 

- Davise , G.A. ( ١٩٩٥ ) " Portrait of the Creative Preson , Op., Cit ., " ٥٩, PP . ٤٣٠ -٤٢٣ . 

- Maysts , N. ( ١٩٩٥ ) " Creative Activities for Young Children , ٤ th , ed . Delmar Pubishers INC . 

New York , PP. ٦ – ٣ . 

قيـاس المنـاخ الابتكـاري في الاسرة و في الفصـل الـدراسي ، " :  ١٩٨٥" سيد خير الله ، ممـدوح الكنـاني  – ١٥
  " . ٨٩ص " مكتبة ومطبعة النهضة ، : المنصورة 

البحوث الابتكارية في البيئة المصرية بين النظرية والتطبيـق " .  ١٩٨٨" سيد خير الله ، ممدوح الكناني  – ١٦
  " . ٢٠ – ١٩ص " مكتبة ومطبعة مصر ، : ، القاهرة 

ص " الانجلـو المصرـية ، : داع من منظور تكاملي ، القـاهرة الاب" :  ١٩٩٧: حنورة مصري عبد الحميد  – ١٧
١٢٥ . "  

١٨ – Burgett , P.J. ( ١٩٨٢ ) On Creativity , Journal of Creative Behavoir , (٤) ١٦ P. ٣٤١ . 

نمذجــة العلاقــات بــين الأســاليب المعرفيــة وقــدرات التفكــير " :  ١٩٩٥" محمــد عبــد الســميع رزق  – ١٩
  " . ٩٣ص " الابتكاري ، مرجع سابق ، 

٢٠ – See Ex : 

- Gibby , B. & et al ., ( ١٩٨١ ) " Theory and Practice of Curriculum Studies , Routledge Educatiin 

Books ( R.K.P.),PP. ١١٠ – ١٠٥ . 

- Sternberg , R.J.& Smith , E.E . ( ١٩٩٠ ) " The Psychology of Human Thought , Cambridge , 

Cambridge University Press , PP. ٣٣٠ – ٣١٩ . 
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  : انظر  – ٢١
  " . ٥٣ص" الإبداع من منظور تكاملي ، مرجع سابق ، " :  ١٩٩٧" ي عبد الحميد حنورة مصر  -

_ Orieux , J.A. ( ١٩٩٠ ) " Correlates of Creative Ability and Performance in High School Students " 
Diss , Abst . Inte ., Vol . ٥٠ , ( ٧-A )  PP . ٧٩٢-٧٩٠ . 

٢٢ – See : 

- Razik, A. ( ١٩٧٢ ) " Psychometeric Measurement of Creativity , in Vernon, P . ( Ed . ) Creativity . 
Britain , Penguin Books . 
 

، دكتوراه غير منشورة ، لشخصية لدى الأذكياء والمبتكريندراسة السمات ا" :  ١٩٧٩" ممدوح الكناني  -
  .تربية المنصورة  

  .، الدوحة ، مارس ، ندوة كلية التربية ، جامعة قطرقة الابتداع بالخيال بالذكاء علا " :  ١٩٩٦"بدر العمر  -
،  ١٢١السلوك الإبداعي ونشاط نصفي المخ، دراسات نفسية ، " :  ١٩٩١" مصري حنورة ، عبد الله الهاشم  -
  " . ١٠٩ – ٩٧ص " 

  ...انظر  – ٢٣
الأساليب المعرفية وقدرات التفكير الابتكاري ،  نمذجة العلاقات بين" :  ١٩٩٥" محمد عبد السميع رزق  -

  " . ٩٦ص " مرجع سابق ، 
- Solso , R.L., ( ١٩٩٠ ) " Cognitive Psychology , ( ٣th . Ed . ) , Nevada , University of Nevada , PP.٢٠٢ 

– ٢٠٥ . 

  :انظر ..... لمزيد من التفاصيل  – ٢٤
خيال وبعض المتغيرات البيئية والنفسية لدى عينة من شباب المنيا ال" :  ١٩٩٠" صابر حجازي عبد المولي  -

  " . ١٩٠ – ١٥٧ص " ، يوليو ،  ٤، المجلد البحث وعلم النفس ، كلية التربية، جامعة المنيا، مجلة 
نمو الإبداع عند الأطفال وعلاقته بالتعرض لوسائل الاتصال ، مجلة " :  ١٩٩٠" مصري عبد الحميد حنورة  -

  " .٢٢ – ٥ص " ،  ١والعلوم الإنسانية ، جامعة المنيا ، مجلد الآداب 
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- Binswager , R . ( ١٩٨٠ ) " Observations on the Imagination of Children With Difficulties in Creative 

Activities " Act A-Paedopsychiatria , ٤٥ , PP. ٢٩٠ – ٢٨٥ . 

- Paul , I.(١٩٨٠ ) " Creative Imagination , Stimulation and Cogitive Style" ph.d . Washington State 

Univ ., Fourd in Diss , Abst . Int . ٤١ , PP . ٣٩٥ – ٣٨٩ . 

  " . ٥٨– ٥٧ص " الابداع من منظور تكاملي ، مرجع سابق ، "  ١٩٩٧" مصري عبد الحميد حنورة 
٢٥ – See . EX : 

- Egan , K. (١٩٩٢ ) " Imagination in Teaching and Learning , the University of Chicago " Press ., 
U.S.A.  

- Osborn , A. (١٩٦٨ ) " Applied Imagination , Scribner , New , York , . 

  " . ٥٨ص " الإبداع من منظور تكامل ، مرجع سابق ، " :  ١٩٩٧" مصري حنورة  -
  ....انظر  – ٢٦

بتكارية اثر تماثل واختلاف مستويات الذكاء والتحصيل الدراسي على الا  "١٩٩٢" سمية احمد محمد  -
  ."٥٠ – ٤٨ص " وبعض الأساليب المعرفية، مرجع سابق ،

، السنة الأولى ، العدد قطر ، حولية كلية التربيةالابتكار ، تعريفيه وتنميته ، " :  ١٩٨٢" حسين الدريني  -
  " . ١٦٤ – ١٦٣ص " الأول ، 

  : انظر .... ن التفاصيل المزيد م – ٢٧
جمعية المطابع : تنمية الإبداع والتفكير الإبداعي في تدريس العلوم ، عمان " :  ١٩٨٧"عايش زيتون  -

  " . ٢٩ – ٢٥ص " التعاونية ، 
عالم : ، الكويت داع الخاص ، ترجمة غسان عبد الحيالإبداع العام ، الإب" :  ١٩٨٩" الكسندر روكشا  -

  " . ٤١ص " ،   ١٤٦،  ١٤٦، العدد لثقافة والعلوم والآداب ، ديسمبرالوطني ل المعرفة ، المجلس
  ." ١٠٠ – ٩٩ص " داع من منظور تكاملي ، مرجع سابق،الإب: "١٩٩٧"مصري حنورة  – ٢٨
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٢٩ – Trostle , S.L. and Yawkey , T.D. (١٩٨١ ) " Creative Thinking and the Education of Young 

Childrern , The Fourth Basic Skill, " ERIC Document Reproduction Service , No . ٥١٠ – ٢٠٤ , 

PP.١٣٢-١٢٥ . 

٣٠ – Guilford , J.P. ( ١٩٨٦ ) Some Changes In The Structure Of Intlect Model , Education & 

Psychological Measurment , ٤٨ , P.٣. 

  .. لمزيد من التفاصيل انظر  – ٣١
  " . ٥٣– ٥٠ص "، طنطا ، مكتبة الإسراء ،  ٣سيكولوجية توجيه الإبداع ، ط" :  ١٩٩٣" عيسى حسن  -
ص " ،  ١٥٤الإبداع ، القاهرة ، دار المعارف ، سلسلة كتابك ، العدد " :  ١٩٨٧" عبد الحليم محمود السيد  -

٥٣ – ٥٢ . "  
" مكتبة غريب ، : ، القاهرة ٣ام ، طعلم النفس الع " : ١٩٩٠" عبد الحليم محمود السيد و آخرون  – ٣٢

٤٠٠ – ٣٩٩ . "  
  " . ٤٢ص " الإبداع ، مرجع سابق ، " :  ١٩٨٧" عبد الحليم محمود السيد  – ٣٣

٣٤ – Ulosevich , S. & et al., (١٩٩١ ) " Higher – Order Factors in Structure of Intellect Aptitude Tests 

Hypothesised to Partroy Construetns of Military Leadership " Are – Analysis of an ( SOI) data 

bas , Edu ., & Psych . Measurement , ٥١ , PP. ١٦-١٥ . 
 

  " . ٥٠ص " سيكولوجية الإبداع ، مرجع سابق ، " :  ١٩٩٣"حسن عيسى  – ٣٥
صرية بين النظريات والتطبيق ، بحوث الابتكارية في البيئة الم" :  ١٩٨٨" سيد خير الله ، ممدوح كناني  – ٣٦

  " . ٣٠ – ٢٩ص " مرجع سابق ، 
  ".٦٥٢ص " ور تكاملي ، مرجع سابق ، الإبداع من منظ" :  ١٩٩٧" مصري حنورة  – ٣٧
  " . ٦٥٢ص " ،  الأطفال ، تطويره ، وطرق تعلمه، مرجع سابقتفكير: " ١٩٩٠" يوسف قطامي  – ٣٨
بحوث الابتكارية في البيئة المصرية بين النظرية والتطبيق ، " :  ١٩٨٨" سيد خير الله ، ممدوح الكناني  – ٣٩

  " . ٢٢– ٢١ص " مرجع سابق ، 
  " . ٦٥٤ص " مرجع سابق ، " :  ١٩٩٠" يوسف قطامي  – ٤٠
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بحوث الابتكارية في البيئة المصرية بين النظرية والتطبيق ، " : ١٩٨٨" سيد خير الله ، ممدوح الكناني  – ٤١
  " . ٢٣ص  "مرجع سابق ، 

المناخ الابتكاري في الأسرة وعلاقته ببعض الخصائص الاجتماعية و الشخصية " :  ١٩٨٤" ممدوح كناني  – ٤٢
  " . ٤٦ – ٤٠ص " مكتبة ومطبعة النهضة ، : لدى أعضائها ، بحوث نفسية و تربوية ، المنصورة 

  : انظر ... لمزيد من التفاصيل  – ٤٣
،  ١الإبداع والطريق إلى المستقبل ، مجلة مستقبل التربية ، مجلد " :  ١٩٩٥" مصري عبد الحميد حنورة  -

  " . ١٠٢ – ٩١ص " ،  ١عدد 
  " .  ٥٤ – ٥٠" ، رجع سابقالإبداع من منظور تكاملي ، م" :  ١٩٩٧" مصري عبد الحميد حنورة  -
  " .٧٩ – ٧٥ص  "، داع ، منهجه وتطبيقه ، مرجع سابقتنمية الإب" :  ١٩٨٣" زين العابدين درويش  -
  " . ٦٣٨ – ٦٣٥ص " ، لقاهرة ، الانجلو المصرية ،  ٦القدرات العقلية ، ط"  ١٩٩٦" فؤاد آبو حطب  -

- Ulosevichi , S. & et al ., ( ١٩٩١ ) " OP. Cit ., PP . ٢٩ – ٢٢ . 

- Davis , G . A ( ١٩٩٢ ) " Creativity is Forever ( ٣ rd ed ) " Dubuque , IA: Kendall , Hunt , PP . ٣٢ – 

٣٣ . 

- Torrance , E.P. ( ١٩٨٧ ) " The Blazing Drive :  the Creative Personality Buffalo , Ny : Bearly Limited 

PP . ٢٠٣ – ٢٠٢ . 

  " .٣٢٢ص "ور تكاملي ، مرجع سابق ، الإبداع من منظ: " ١٩٩٧" مصري حنورة  - ٤٤
بحوث الابتكارية في البيئة المصرية بين النظرية والتطبيق ، " :  ١٩٨٨" سيد خير الله ، ممدوح الكناني  – ٤٥

  " . ٢٦ – ٢٥ص " مرجع سابق ، 
الأصالة وعلاقتها بأسلوب الشخصية ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، " :  ١٩٧٢" عبد الستار إبراهيم  – ٤٦

  " . ٤٣ص " كلية الآداب ، جامعة القاهرة ، 
٤٧ – Hertska. A.F. & et al.,(١٩٧٧ ) " A Factor – Analytic Study of Evaluative Abilities " Education 

Psychology Measurement , PP. ٥٩٨ – ٥٨٠ . 
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  " . ٢٢٧ – ٣٢٢ص " الإبداع من منظور تكاملي ، مرجع سابق ، " :  ١٩٩٧" مصري حنورة  – ٤٨
رية في البيئة المصرية بين النظرية والتطبيق ، بحوث الابتكا" :  ١٩٨٨" سيد خير الله ، ممدوح الكناني  – ٤٩

  " . ٢٧ص " مرجع سابق ، 
  " . ١٦١ص " التدريس الفردي ، مرجع سابق ، "  ١٩٩٤" احمد قنديل  – ٥٠
  ....لمزيد من التفاصيل انظر  –٥١

  "  ١٦٦–١٦٥ص " تعريفه وتنميته ، مرجع سابق ، : الابتكار " :  ١٩٨٢" حسين الدريني  -
- Marrow , R ( ١٩٨٣ ) The Relationship Between Teacher’s Crative Thinking Abilites and Classroom 

Atmosphere , Diss . Abst . Int ., vol . ٤٤ (pp . ٢٣٦ – ٢٣١ ) . 

  " . ٦٧٣ص " ، مرجع سابق ، "  ١٩٩٠" يوسف قطامي  – ٥٢
، مجلة البحث في التربية وعلم النفس ، كلية  ابتكارية معلم العلوم" :  ١٩٨٨" يوليت شفيق سريان ف – ٥٣

  "  ٣٢٨ – ٣٠١ص " التربية جامعة المنيا ، العدد الأول ، المجلد الثاني ، يوليو 
القيمة التنبؤية لتقديرات المعلمات لابتكارية التلاميذ ، بحوث المؤتمر " :  ١٩٨٨" مصطفى محمد كمال  -

 – ٣٦٠ص " يناير ،  ٢٨-٢٥، اسات النفسية ، عين شمسصرية للدر الرابع لعلم النفس ، الجمعية الم
٣٨٩ . "  

التقويم ، القاهرة ،  ،الأهداف ، تنظيم المحتوى التدريسيالمنهج الابتكاري " :  ١٩٨٩" يل احمد قند – ٥٤
  " . ٥٥٢ص " يوليو  ٦ – ٤مؤتمر رابطة التربية الحديثة ، نحو رؤية نقدية للفكر التربوي العربي ، من 

  ." ١٢٣ص " دار الوفاء ، : نصورة الم المناهج الحديثة،":  ١٩٩٧" مد قنديل اح – ٥٥
٥٦ – See … 

- Harrington , D.M ( ١٩٩٠ ) The Ecology of Creativity A Psychological Presective , Bererly Hills . Ca : 

Say . ( pp . ١٥٢ – ١٤٥ ) . 

  " . ٦٧٤ – ٦٧٣ص " مرجع سابق ، "  ١٩٩٠" يوسف قطامي  -
  " . ٥٩ص " ، مرجع سابق "  ١٩٩٣" حسن عيسى  -
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دراسة تجريبية لاثر استخدام برنامج للتدرب على سلوك : " ١٩٨٥" ح عطية محمد عبد الرحمن صال – ٥٨
غير  رسالة الماجستيرفكير الابتكاري عند طلاب الجامعة،حل المشكلة في تنمية بعض قدرات الت

  ."١٥ص "لأزهر، جامعة امنشورة،كلية التربية
٥٩ – Osborn , A.F ( ١٩٦٣ ) Applied Imagination , ٣rd . Ed . N.Y. Seribner , P ٢٨٢ . 

٦٠ – Stein , M.I ( ١٩٧٤ ) Simulation Creativity , Individual Procedures Academic press . N. Y. p . ٢١٩ 
. 

  " . ٦٩٣ – ٦٩٢ص " تعلمه ، مرجع سابق ،  تفكير الاطفال ، تطوره ، طرق" :  ١٩٩٠" يوسف قطامي  – ٦١
  " . ١٣٤ – ١٣٣ص " المناهج الحديثة ، مرجع سابق ، "  ١٩٩٧" احمد قنديل  - ٦٢

٦٣ – Joyce , B, & weil , M ( ١٩٨٠ ) Models of Tracthing , ٢nd . ed Englaewood  Cliffs . N . : Prentic / 

Hall ( pp. ٢١٤-٢١٢ ) . 

السيطرة المخية والإبداع كأساس لبناء المناهج ، المجلة " :  ١٩٨٩" ، مصري حنورة  عبد الله هاشم – ٦٤
  " . ١٦٤ – ١٤٩ص "  ١٩،  ٥التربوية ، جامعة الكويت ، 

٦٥ – Myeers , o(١٩٨٢ ) Hemesphericity Research : A Review Woth Some Implications for problem 

Soliving , Joournal of Creative Behv ., ١٦,٣       ( P.١٩٧ ) . 

، الجزء الأول ، مطابع رائق التدريس والنماذج التدريسيةاستراتيجيات ط"  ١٩٩٧" فؤاد سليمان قلادة  – ٦٦
  " . ١١– ١٠ص " جامعة طنطا ، 

٦٧ – In : Clark , B ., (١٩٨٨ ) Growing up Gifted ( ٣rd Ed ) . Developing the potential of children at 
home and at school , Meril pub . Company , Abell and Howell Information Comp . London . pp . 

١٣٨ – ١٣٦ . 

"  ٦١٨ص " مكتبة غريب ، : علم النفس العام، القاهرة":  ١٩٩٧" م محنود السيد، وآخرون عبد الحلي – ٦٨
.  

  . ٦٨٢مرجع سابق ، ص )  ١٩٩٠( يوسف قطامي  – ٦٩
  . ٢٣مرجع سابق ، ص )  ١٩٨٥( ح عطية صال – ٧٠
  . ٥٦ – ٥٣مرجع سابق ، ص )  ١٩٩٧(فؤاد قلادة  – ٧١
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  الفصل الثامن
  الأساليب المعرفية

 Gognitive Styles  
  

  : مقدمة 
، شر للقياس العقليساس أنها مؤ قديماً على أ  Perceptionلقد تمركزت الفروق الفردية في الإدراك 

كدلالة على الذكاء "  Sensory Differentiation" مبدأ التمييز الحسي "  Galtton" " جالتون "فقد استخدم 
 )١(في اختباره على الأساليب الحسية ، والادراكية في قياس الذكاء "  Cattel"  " كاتل " الإنسان ، كذلك اعتمد 

.  
الحديثة التي تناولت ظاهرة الفروق الفردية في الإدراك لم تنظر إليها ولكن البحوث والدراسات 

على اعتبارها مؤشراً للذكاء الإنساني ولكنها اعتبرت إن هذه الفروق تعكس أتحد الأساليب المعرفية التي 
اك بين تميز الأفراد في تعاملهم مع الموضوعات المختلفة ، وقد أدى ذلك اعتبار أم الفروق الفردية في الإدر 

الأفراد تمثل في جانب منها فروقاً في أساليب تعاملهم مع الموضوعات الخارجية ، والآن فقد أصبحت 
الأساليب المعرفية محوراً للفروق الفردية في مجال الإدراك ، ولان الإدراك ليس تنظيماً منفصلاً عن الجوانب 

فإن الأساليب المعرفية هي  الإنسانية؛رة المتكاملة للشخصية الأخرى للشخصية ، وذلك على أساس النظ
  .متغير يمكن من خلاله إلى جوانب متعددة للشخصية سواء أكانت معرفية أم وجدانية أم دافعية 

من المفاهيم التي ظهرت نتيجة النمو المتزايد في "  Cognitive Styles" تعتبر الأساليب المعرفية و 
"  Cognitive Psychology" النفس المعرفي            الدراسات والبحوث التي أجريت في مجالات علم 

 Witkin" هرمان وتكن " ويعود الفضل إلى "  Psychological Differentiation" وخاصة مجال التمايز النفسي 
وزملاؤه في إبراز مفهوم التمايز النفسي المرتبط ارتباطاً وثيقاً بمصطلح الأساليب المعرفية ، "  ١٩٦٢"  )٢(" 

التي تناولت "  ١٩٤٨ Verner" ، و فرنر " ١٩٣٥ Levin" " ليفين " ارتبط ذلك المفهوم أصلا بأبحاث وقد 
لفرد يتوقف ن النظام السيكولوجي لعلى افتراض أ  النظريات المختلفة للنمو المعرفي ، والتي تقوم أساساً 

  بحيث يصبح اكثر تمايزاً  ،على مستوى النمو لديه
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دراك التفصيل ، فالأفراد الأقل تمايزاً تكون استجاباتهم اقل وضوحاً  إ ، بزيادة قدرته علىووضوحاً  
قف الادراكية واكثر تدخلاً مع مثيرات كثيرة ، بحيث لا يستطيعون الاستجابة بسرعة ملحوظة في اختبار الموا

ضافة إلى الأنظمة أو الأبعاد النفسية عن بعضها ، هذا بالإ " عزل "، كما انهم يكونون أقل إمكانية في فصل 
سرع اعتماداً في إصدار الأحكام ، آما الأفراد الأكثر الآخرين بسهولة أو بسرعة لانهم أ تأثر هؤلاء الأفراد ب

تمايزاً فانهم لا يتأثرون بالآخرين بسهولة ؛ لانهم عادة ما يعتمدون على أنفسهم في إصدار هذه الأحكام أو 
  ) ٣(.الاستجابة بطريقة مميزة في الموقف 

عملية أخرى مكملة  )٤(" Witkin & Goodenough) " ١٩٨١" (وتكن ، جوادنف " ضافوقد أ 
الكيفية التي تندمج بها وتتفاعل : ويقصد بها"  Integration" لعملية التمايز النفسي وهي عملية التكامل 

  .في إطاره مكونات أي مجال من المجالات السابق الإشارة إليها 
مكونات التمايز النفسي اتساع نطاق البحث في موضوع الأساليب  وكان من نتيجة التقدم في فهم

وبين  –وخاصة فيما يتعلق بالأساليب المعرفية الادراكية  –المعرفية ، بحيث امتد إلى محاولة الربط بينهما 
عي كثير من أبعاد السلوك الإنساني المختلفة ، سواء في المجالات التربوية والمهنية ، أو في المجال الاجتما

  . )٥( والتفاعل مع الآخرين ، أو مجال دراسة الشخصية 
إلى "  Witkin , et . al"وزملاؤه " وتكن " ما أشار إليه  )٦("  ١٩٩٤حمدي الفرماوي " ويؤكد 

خاصية ترتبط بطريقة محددة : يعني "  Style"مدلول مصطلح الأساليب المعرفية فيذكر بأن لفظ أسلوب 
، فهي مميزة للفرد ؛ ولان هذه الطريقة المميزة ترتبط بالنشاط العقلي المعرفي  بالإنسان ولها صفة الثبات

يناً ويعتبر الأسلوب المعرفي تكو"  Cognitive Style"  " أسلوب معرفي" للإنسان فقد أطلق عليها مصطلح 
ل المثيرات حداث الاستجابة ، ومن ثم فهو يميز بين فرداً و آخر في استقبافرضياً يتوسط وجود المثير وإ 

  . وتناولها ومعالجتها البيئية
  :للأساليب المعرفية من خلال النقاط التالية  –وسوف نعرض  -
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 "   Concept of the Cognitive Style" مفهوم الأسلوب المعرفي 
لقد تعددت التعريفات والتصورات التي تناولت الأسلوب المعرفي ويرجع هذا التعدد إلى طبيعة 

 ، وخصائصه ، و أدواته في تحديد ملامح الشخصية الإنسانية ، ويمكن عرض مجموعة من الأسلوب المعرفي
  :التعريفات التي تناولته من خلال أربعة محاور يوضحها الشكل التالي 

  
  المحاور التي يدور حولها تعريف الأسلوب المعرفي )٣١(شكل 

  
  :قلية معرفية الأسلوب المعرفي كوظائف ع –أ 

سلوب المعرفي عبارة عن الأ بأن " ١٩٧١ ,Royce رويس "إلى تعريف  )٧("  ١٩٩٥محمد رزق " يشير 
خصائص كيفية ثابتة تظهر في السلوك المعرفي أو الانفعالي ، وانه نظام متعدد الأبعاد لتنظيم العمليات " 

وية ، وتهيئة العلاقات بين السمات الانفعالية ، المعرفية ، أو الانفعالية ، ويعد من المتغيرات الوسيطة في تق
  " .أو القدرات العقلية التي يتطلبها حل مشكلة  ما 

  
  
  
  
  
  
  
  

 كمؤشر للفروق الفردية في البنية المعرفية

 كطريقة في معالجة المشكلات واتخاذ القرار

 كطريقة في معالجة المعلومات كوظيفة عقلية معرفية
  الأسلوب 

 المعرفي
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تكوين عقلي من المرتبة العليا " الأسلوب المعرفي بأنه  )٨("  Anderson" " اندرسون " ويعرف 
  .فردية في الشخصية ومتضمن في كثير من العمليات العقلية والمعرفية ، ويعتبر مسئولاً عن الفروق ال

وظائف موجهة "اليب المعرفية عبارة عنن الأسفيرى أ  )٩(" ١٩٨٥ Guilford" "جيلفورد " آما 
" أو أنها ضوابط عقلية معرفية "  Cognitive Abilities" "قدرات معرفية " لسلوك الفرد ، ويعرفها بأنها 

Cognitive Controles  "ر إليها كسمات تعبر عن الجوانب المزاجية في أو الاثنان معاً ، بالإضافة إلى النظ
بدلاً من الأساليب "  Intellectual Styles"تسميتها بالأساليب العقلية " جليفورد " الشخصية ويفضل 

 .المعرفية ؛ لأن ذلك يتفق مع النموذج الذي وضعه عن بنية العقل 
  

  :الأسلوب المعرفي كطريقة في معالجة المعلومات  –ب 
، في الإدراك، والفهم، والتحويل تمايزةنه الطريقة المبأ "  ١٩٧١ , Kogan" "وجان ك" ويعرفه 

  . )١٠(للفرد "  Cognitive Strurture" واستقبال ، ومعالجة المعلومات ، واسترجاعها من البنية المعرفية 
اته في ن الأسلوب المعرفي يتعلق بأسلوب الفرد وقدر إلى أ "  ١٩٧٤ , Divesta" "دايفيستا " يشير 

  . )١١(ن نموذج معالجة المعلومات يتعلق بعمليتي التعليم والتعلم عالجة المعلومات ، كما يشير إلى أ م
التي ينقى  ةالأسلوب المعرفي يشير إلى الطريقأن "  ١٩٧٨ , Goldstainجولد شتاين " ويرى 

"Fileration  " ١٢(ويحضر بها الفرد معلوماته من مثيرات البيئة الخارجية( .  
الفروق الفردية في طرق اكتساب " الأسلوب المعرفي بأنه "  ١٩٩١ , Barry" " باري" ويعرف 

  . )١٣(وتجهيز وتخزين واسترجاع المعلومات من الذاكرة 
  : الأساليب المعرفية كمؤشر للفروق الفردية في البنية المعرفية  –ج 

مظاهر الفروق الفردية في " ية بأنها الأساليب المعرف"  ١٩٦٢,Gardner, et al" "  جاردينر" يعرف 
، التي تتوسط التعبير عن مختلف العمليات المعرفية ، خاصة "  Cognitive Struetures"البنية المعرفية 

  . )١٤(عندما يواجه الفرد بمهمة تصنيف المثيرات 
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ذو مرتبة عليا تكوين " ن الأسلوب المعرفي عبارة عن أ "  ١٩٧٣ , Vernon" " فيرنون " ويرى           
  . )١٥(" كالتذكير ، والتخيل ، وحل المشكلات . ومتضمن في كثير من العمليات العقلية 

الفروق بين الأفراد في أساليب الإدراك ، والتذكير " بأنها " ١٩٨٤ , Messick" " ميسك " ويعرفها 
  . )١٦(" والتخيل ، والتفكير 
الفروق بين الأفراد في كيفية " عرفية بأنها الأساليب الم"  ١٩٨٥" "أنور الشرقاوي " ويعرف 

   )١٧(.الإدراك، والتخيل، والتذكر،    والتفكير: لممارسة العمليات المعرفية مث
  :الأساليب المعرفية كطريقة في معالجة المشكلات واتخاذ القرار  –د 

في حل المشكلات  عادات الفرد" إلى الأساليب المعرفية بأنها "  ١٩٧١ , Kogan" " كوجان " ويشير 
  .)١٨("ومات وتقويمها والاستفادة منها واتخاذ القرار وتجهيز المعل

الفروق الفردية في كيفية : "أن الأساليب المعرفية هي "  ١٩٧٩ , Hopkins" " هوبكنز " يرى و
  . )١٩(" التعامل مع المشكلات بغض النظر عن الفروق في الذكاء والقدرات الخاصة 

الفروق الفردية في طرق التعلم ، ومعالجة " بأنها  )٢٠("  ١٩٨١ , Schweigerسكويجر " ويعرف 
  " .المشكلات واتخاذ القرار 

من خلال العرض السابق للتعريفات التي تناولت الأساليب المعرفية يتضح أنها تركز على وظائف  -
منها إلى التناقض ، ويضيف كل  الأساليب المعرفية ، أو أدوارها ، أو خصائصها ، فهي تميل إلى الاتساق اكثر

، وبناء على ما سبق نستطيع اشتقاق مفهوم للأساليب المعرفية صفاً ، أو وظيفة للأسلوب المعرفيتعريف و 
معرفية عقلية من المرتبة العليا، تمتاز بالاتساق  عوامل" ، فتعرف الأساليب المعرفية على أنها المؤلف يتبناه 

، وتحضير المعلومات وحل فرد للعمليات المعرفية الادراكيةتناول ال ، وتؤثر في طرقوالثبات النسبي
  ."المشكلات 

ومن خلال التعريفات المختلفة التي تناولت الأسلوب المعرفي ، يمكن إبراز الجوانب الآتية 
  ) ٢٢(: لطبيعة الأساليب المعرفية فيما يلي 
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ليات المعرفية وق الفردية بين البشر في العمالأساليب المعرفية أصبحت محوراً لدراسة واستكشاف الفر  – ١
  . المشكلات، ومجال حل ، والتعليموالانتباه، والتذكر ،، والتفكير، كالإدراكالعليا

تعتبر الأساليب المعرفية ضمن المتغيرات الوسيطة فهي تعبر عن جانب مهم من النشاط المعرفي  – ٢
ظر إليها على أنها عوامل منظمة لبيئة ومدركات حداث الاستجابة ، ولهذا ينبالاستثارة  وإ المرتبط 
  .الإنسان 

تعتبر الأساليب المعرفية طرق تفضيلية لاستقبال الإنسان للمعرفة ، وإصدارها على النحو الذي ينم عن  – ٣
  .تعلقها بعملية تجهيز أو تناول المعلومات بجوانبها المختلفة 

إلى الشخصية في جوانبها المتعددة نظرة اكثر تكاملاً ،  تمثل الأساليب المعرفية متغيرات مهمة للنظر – ٤
  " .الانفعالي " فهي لا تتعلق بالجانب المعرفي وحده من الشخصية بل تمتد لتشمل الجانب الوجداني 

  :الأساليب المعرفية وبعض المفاهيم المعرفية الأخرى 
  " : Cognitive Styles & Cognitive Controls"الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية  –أ 

ن ية كمرادف للأساليب المعرفية بل أ مفهوم الضوابط المعرف )٢٣(لقد استخدم بعض العلماء  
هناك اتجاهاً لدمج الضوابط المعرفية في فئة الأساليب المعرفية ، ومع ذلك فهناك فروق أساسية بينها 

المعرفية والضوابط المعرفية  ي الأساليببين مصطلح"  Jakson" " وجاكسون"، "Gardner" " جاردنر "فيميز 
ن الأول يشير إلى أبعاد معينة من عملية الإدراك ، في حين يشير الثاني إلى تنظيم هذه الأبعاد داخل في أ 

  . )٢٤(الفرد 
ختلاف والتشابه بين الضوابط المعرفية ، والأساليب لإ وجه اأن أ  )٢٥("  ١٩٨٤ , Messick" " ميسيك " ويرى 

  : يتمثل في المعرفية 
فية بنطاق المحتوى وطبيعة من الأساليب المعر أكثر ، وتتأثر ابط المعرفية اكثر نوعية وخصوصيةالضو  – ١

  .، والمظاهر السلوكية المختلفة مستعرضة في الشخصية فتمثل أبعاداً ما الأساليب أ ، المهام
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ئف متخصصة في المجال الذي وتهتم بشكل نسبي بوظا"  Unipolar"الضوابط المعرفية أحادية القطب  –٢
تتناوله ، كما أنها تمتاز في اغلبها بالقيمتين التوجيهية والكمية ؛ ولذلك فهي اقرب إلى ما يسمى 

في حين تعتبر الأساليب المعرفية أبعادا ثنائية القطب "  Stylistic Abilities"بالقدرات الأسلوبية 
"Bipolar . "  

  .الأداء الأقصى بينما تقاس الأساليب المعرفية في إطار الأداء المميز  تقاس الضوابط المعرفية في إطار – ٣
، أما الأساليب المعرفية فهي " Value Directional"الضوابط المعرفية غالباً ما تكون اتجاهية القيمة  – ٤

  " . Value Diferentiol"تمييزية القيمة 
لمعرفية في ل النفسي في حين ترتبط الأساليب االضوابط المعرفية تشتق في جوهرها من نظرية التحلي – ٥

  .على العادات الادراكية المتعلمة ، وتدلجوهرها بنظرية التعلم
تتشابه الضوابط المعرفية والأساليب المعرفية في نوع النشاط الممارس ، أي انهما يتسقان في طبيعة  – ٦

المعرفة في النشاط الادراكي لا "  Form"النشاط المعرفي الذي يمارسه الفرد ، فكلاهما يهتم بشكل 
  . )٢٦(بمحتواها 

  "  : Cognitive Styles & Cognitive Preferences"الأساليب المعرفية والتفضيلات المعرفية  –ب 
لقد ظهر مفهوم التفضيلات المعرفية في كتابات الباحثين المهتمين بدراسة الأساليب المعرفية ، 

تفضيلات معرفية ، أو خاصية " الأساليب المعرفية بأنها عبارة عن )٢٧("  ١٩٨٤ , Messickميسك " ووصف 
تفضيلات ثابتة " الطرق التي يفضلها الفرد في تصور وتنظيم المثيرات التي يتعرض لها ، مثال ذلك 

ن الأسلوب المعرفي ، كما يرى أ " يقة للمثيرات للتصنيفات الواسعة مقابل تفضيلات ثابتة للتصنيفات الض
  .يقة المفضلة لدى الفرد في تنظيم مدركاته هو الطر

إلى وجود أربعة أنماط معرفية يفضل " هيث " ما أشار إليه ) ٢٨("  ١٩٩٢أنور الشرقاوي " يؤكد و
  : الفرد إحداها في إدراكه للمطلوب وهي 

يعتها للمعلومات على طب بتقلبهويتصف الفرد الذي يفضل هذا النمط "  Recall Type" نمط الاسترجاع  – ١
.  
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ويتصف الفرد الذي يفضل هذا النمط بتشككه في المعلومات من ناحية "  Critical Type" النط الناقد  – ٢
  .تمامها وكمالها وصدقها 

، ويتصف الفرد الذي يفضل هذا النمط بقبوله للمعلومات على أساس "  Principle Type"نمط المبادئ  – ٣
  .مبدأ أو علاقة ما 

، ويتصف الفرد الذي يفضل هذا النمط بقبوله للمعلومات ؛ "  Application Type"ت نمط التطبيقا – ٤
  .لأنها ذات قيمة للاستخدام في محتوى اجتماعي أو معرفي معين 

ن هناك نجد أ  ،عرفية الذي يأتي ذكرها فيما بعدوبمقارنة هذه الأنماط بتصنيف الأساليب الم
فية ، حيث يمكن الاعتقاد بأن الأسلوب المعرفي للفرد قد يؤثر على تداخلاً بين هذه الأنماط والأساليب المعر 

الفرد  ن النمط المعرفي الذي يفضلهه للمعلومات ، هذا بالإضافة إلى أ تفضيله لنمط معرفي معين عند إدراك
  .ف بلاتساق عبر الميدان المعرفي الواحد عند إدراكه للمعلومات يتص

  " :C.Styles & C. Strategies"ات المعرفية الأساليب المعرفية والاستراتيجي –ج 
يعتبر مفهوم الاستراتيجيات المعرفية من المفاهيم وثيقة الصلة بمفهوم الأساليب المعرفية ويعرفها 

بأنها عبارة عن طرق عامة يستخدمها الفرد في المهام العقلية ، فهي بمثابة "  ١٩٨٤ , Messick" "ميسك"
تذكر ، ومعالجة المعلومات ، وحل المشكلات ، ويستدل عليها من خلال طرق طرق للادراك ، والتفكير ، وال

بين الاستراتيجية المعرفية ، والأساليب "  ١٩٨٤ , Messick" "ميسك " ويفرق " الفرد في التوصل للمعرفة 
  : المعرفية على النحو التالي 

التي يتخذها الفرد لمعالجة المواقف رارات الشعورية أو غير الشعورية اتيجية المعرفية هي القالاستر  -* 
المعرفية المختلفة في حين يعبر الأسلوب المعرفي عن الاتساق الذاتي المميز الواعي لدى الفرد في تناوله 

  .للموضوعات التي يتعرض لها 
ا صائص المهام التي يقوم به، فالاستراتيجيات غالباً ما تتسق مع خستراتيجيات المعرفية اقل عموميةالا  -* 

  .ما الأساليب فتضمن التوجه العام نحو المهام والمواقف أ ، الفرد
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الأساليب المعرفية تظل ثابتة نسبياً لفترات طويلة من حياة الفرد ؛ مما يجعلها من الوسائل  -* 
  .الاستراتيجية للتغير بواسطة التدريب نحو شروط معينة 

  " : Cognitive & Intellectual Abilities"الأساليب المعرفية والقدرات العقلية  -د
بأن القدرة العقلية تتحدد "  Messick" "ميسك " ما أشار إليه "  ١٩٩٤حمدي الفرماوي "ويؤكد 

ما الأسلوب المعرفي فيتضمن قياس نوع أ ، النحو الذي يسمى بالأداء الأقصى في ضوء سعة الاستجابة على
نه على أ " ميسك " ويضيف "  Typical" اء المميز لى النحو المسمى بالأدالاستجابة وتميزها عند الفرد ع

                                         ت العن القدراأ الرغم من 
  والأساليب المعرفية أبعاد ثناية القطب "  Unipolar" قلية ابعادً أحادية القطب 

 "Bipolar  " وذلك مع احتفاظ كل منهما بخصائصه لأفراد تبعاً لكل منهما على متصلنه يمكن توزيع اأ إلا ،
أو مكون العمليات بينما يتعلق الأسلوب المعرفي "  Content" درات العقلية تشير إلى محتوى ، ايضاً فإن الق

  . )٢٩(النشاط المعرفي "  Form"بشكل 
 Organizing or Controlling" بالإضافة إلى ما سبق فالأساليب المعرفية متغيرات منتظمة ضابطة 

أوجه الشبه والاختلاف بين "  ٣٢" ، ويوضح شكل رقم  " Enabling"، آما القدرات العقلية أنها إمكانية " 
  .، والقدرات الأسلوبية رفية ، والقدرات العقليةالأساليب المع
  

  قدرات عقلية  قدرات أسلوبية    ضوابط معرفية  أساليب معرفية

 Content/Level  تهتم بمحتوى المعرفة ومستواها   Form/ Manner  تهتم بشكل واسلوب المعرفة 

  Competencies  كفايات   Propensities  ميول ونزعات طبيعية 

  Maximal  تقاس في إطار الأداء الأقصى   Typical  تقاس في إطار الأداء المميز 

  Unipolar  أبعاد احادية القطب  Bipolar  أبعاد ثنائية القطب 

  Value Directional  يمة اتجاهية الق Value Differentiation  تمييزية القيمة 

 Domin specific  تخصصية المجال   Pervasive  مستعرضة وشاملة 

  Enabling  متغيرات إمكانية   Organizing/ Controlling  متغيرات تنظيمية 

  
  عقليةاوجه الشبه و الاختلاف بين الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية والقدرات الأسلوبية وال )٣٢(شكل 

  "اتجاه السهم يشير إلى الخاصية التي تميز كل متغير عن الآخر"
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  ": Cognitive Styles & Stylistic Abilities"الأساليب المعرفية والقدرات الأسلوبية  - هـ 
القدرات والضوابط ، : تعتبر القدرات الأسلوبية عوامل نفسية تحمل خصائص كل من 

، وتظهر لتعكس اتساقات أسلوبية ، وتبدو كاستعدادات أو ميول ،  والتفضيلات ، والأساليب المعرفية
، ومن "  Typical" واحياناً أخرى في إطار الأداء المميز "  Maximal" قصى الأ وتقاس احياناً في إطار الأداء 

قدرات في ، والطلاقة الفكرية ، والأصالة ، وهي تحمل خصائص ال، والمرونة الكيفيةنة التلقائيةالمرو  :أمثلتها 
أحادية القطب ، ونوعية الوظيفة ، واتجاهيه القيمة ، كما تحمل خصائص الأساليب في أنها لا تقاس : أنها 

مثل الأفضلية في العدد أو "  Goodness" " الأفضلية " بدقة الأداء ، ومستوى صحته بل بمعيار الجودة 
  .)٣٠(التنوع ، ونوعية الاستجابة ومدى تكرارها 

 )٣١("  ، وكلارك لويز" ليب المعرفية ، فقد اعتبر دة التشابه بين تلك القدرات والأساونتيجة لزيا
"Lopez , & Clark , ن الطلاقة الفكرية أ "  ١٩٧٢ "Ideational Fluency  " مرونة الإغلاق و"Closure Flexibility 

  .أسلوبان معرفيان " 
ت مفهوم الأساليب المعرفية ، في ضوء ما سبق عرضه عن التصورات المختلفة التي تناولو 

ن نميز بعض فية الأخرى المرتبطة بها ، يمكن أ والعلاقة بين الأساليب المعرية وغيرها من المفاهيم المعر 
  : )٣٢(فيما يلي "  General Triats of the cognitive styles"السمات العامة الأساسية للأساليب المعرفية 

؛ ولذلك فإن "  Content"النشاط المعرفي للفرد لا بمحتواه "  Form" ترتبط الأساليب المعرفية بشكل -* 
، والتخيل ، والتذكر ، والتفكير ، وحل ردية في أساليب الإدراكالأساليب المعرفية تعكس الفروق الف

  .المشكلات بغض النظر عن محتوى هذه العمليات 
، فهي تمكننا من النظر للشخصية"  Pervasive Dimension"الأساليب المعرفية ذات أبعاد مستعرضة  -* 

لانفعالي للشخصية نظرة كلية ، فلا تقتصر على الجانب المعرفي من الشخصية فقط ، بل تضم أيضا الجانب ا
افتراضات عن الأساليب المعرفية ، وعلاقتها "  Wardell , & Royce" " وارديل، ورويس" وقد قدم كل من 

  اتبالقدر 
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ن الشخصية الإنسانية نظام دينامي فيه الأساليب المعرفية دوراً هاماً من ، وأ اليةالعقلية، والسمات الانفع 
تها إلى حياة الأفراد ن الأساليب المعرفية تمتد في تأثيراأ حيث تكامل مختلف أنظمته ، أضف إلى ذلك 

وجية اكثر من ن الزوجين اللذين يتشابهان في أسلوبهما المعرفي تقل بينهما المشكلات الز أ ، حيث الاجتماعية
الزوجين المختلفين في أسلوبهما المعرفي ؛ وذلك لأن التشابه في الأساليب المعرفية يؤدي إلى نمو مشاعر 

  .إيجابية مشتركة متشابهة 
مع مرور الزمن ، ولا يعني ذلك أنها غير قابلة "  Stable"سم الأساليب المعرفية بالثبات النسبي تت -*

، ومن ثم يمكن استخدامها عة في أثناء حياة الفرد العاديةمعناه أنها لا تتغير بسر وهذا للتعديل أو التغيير ، 
  .يةفي التنبؤ بسلوك الأفراد في مختلف المواقف المستقبل

يمكن قياس الأساليب المعرفية من خلال وسائل غير لفظية ، مما يساعد في التغلب على المشكلات التي  -* 
  .ثقافية للأفراد والتي تثيرها أدوات القياس اللغوية تنشأ نتيجة اختلاف المستويات ال

مما يجعلها من الأبعاد ثنائية "  Value Judiments"تتصل الأساليب المعرفية بخاصية الأحكام القيمية  -*
" Unipolar"، ويميزها عن الذكاء والقدرات العقلية وهي من الأبعاد وحيدة القطب "  Bipolar"القطب 

سبة للذكاء والقدرات العقلية إنه كلما زاد نصيب الفرد في أي قدرة من هذه القدرات فمن المعروف بالن
في "  Value  Diferentiation"كان ذلك افضل ، آما بالنسبة للأساليب المعرفية ، فكل قطب له قيمة مميزة 

 ، ويصنفأي من القطبين ثابت إلى حد كبير تصاف الفرد بخصائصضوء ظروف وشروط خاصة، وأن إ 
  .الأفراد وفق متصل بأحد القطبين وينتهي عند القطب الآخر 

تعتبر الأساليب المعرفية أبعادا مكتسبة من خلال تفاعلات الفرد مع البيئة الخارجية اكثر من كونها  -* 
 )٣٣("  ١٩٧٣ , Vernonفيرنون " صفات أو خصائص موروثة ، ويتضح ذلك من خلال التعريف الذي تناوله 

ذلك النوع من التكنيكات التي يبنيها الطفل في سنواته الأولى ليستخدمها في " لمعرفي بأنه عن الأسلوب ا
  "هولزنر ، وسافر " إلى نتيجة دراسة كل من "  ١٩٩٥محمد رزق " التكيف مع عالمه ، وقد أشار 
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 "Holzner , Saver  " عتمدين على ن أبناء الأمهات الأكثر حماية وصرامة في التربية ينشئون موالتي ترى أ
المجال الادراكي وضيقى الأفق عن أبناء الأمهات المعتدلات في التربية ، ومن هنا فإن الثقافات التي تشجع 
الاستقلال عن الأسرة ، والسلطة الوالدية لدى الأطفال ، تميل إلى إفراز أفراد مستقلين مجالياً ، عكس 

  . )٣٤(الدية الثقافات التي تطبع أفرادها على المسايرة للسلطة الو 
، فيمكن الاستدلال على ضها البعض في تأثيرها على السلوكتتفاعل الأساليب المعرفية دينامياً مع بع -* 

  .اسلوب معرفي آخر "متصل " أسلوب الفرد من خلال موقعه النسبي على امتداد 
انية من إمك" Crumكروم"ما أشار إليه " ١٩٨٩وة عبد العال عج" واتساقاً مع ذلك فقد أكد 

 –الاستقلال " اختبار مشهور لقياس أسلوب  –وهو " ل وتكن )  GEFT( استخدام اختبار الأشكال المتضمنة 
  .) ٣٥(وذلك للاستدلا على أسلوب التبسيط التعقيد المعرفي  –الاعتماد الادراكي 

   " وولف"دراسة التي قام بها إلى نتائج ال" ١٩٨٩فتحي الزيات " كما أشار 
 "Wolfe . الضبط "  ،" الإبراز / التسوية" ، "التعقيد المعرفي. التبسيط المعرفي (ن أساليب أ والتي ترى " ١٩٨٣

، "نخفاض التصنيف إلى فئات مستقلة ا/ ارتفاع " ، "ضيف الفئة / اتساع الفئة " ، "الضبط المرن / المقيد 
، " ، الاعتماد عن المجال الادراكي  الاستقلال"، " انخفاض التميز التصورى/ ارتفاع" ، "التحليلي / العلاقى

  . )٣٦(جميعها أساليب معرفية ذات علاقة ببعضها البعض 
نظراً للتشابه القائم بينها ،  كما يمكن دمج بعض أبعاد الأساليب المعرفية مع بعضها البعض

" و " راكي دالاعتماد الا / الاستقلال " أظهرت نتائج بعض الدراسات وجود ارتباط ذي دلالة بين أسلوبي و 
  " ميسر " مما جعل  ،"التروي / الاندفاع 

 "Misser  " ن المتروين عادة ما يكونون مستقلين عن المجال الادراكي ، في مقابل المندفعين الذي أ يتوصل إلى
  . )٣٧(يكونون معتمدين على المجال الادراكي 

عرفي ، فالأساليب المعرفية التصورية تكون تمر الأساليب المعرفية بمراحل نمائية مماثلة لمراحل النمو الم -* 
  ، كذلكاية مراحل النمواكثر شمولاً وعمومية في بد
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، فطفل تقدم العمر تصبح متمايزة ونوعية ، والمدركات التي يكونها الطفل تكون عامة ، ومعالمفاهيم 
زئي ، وبصورة عامة الرابعة ينظر إلى المثير ككل في حين ينظر طفل التاسعة للمثير من ناحية الكلي والج

تسود المدركات العلاقية مرحلة الطفولة وتسود المدركات الاستدلالية والتحليلية مرحلة المراهقة ، ثم 
  .يسود المدركات العلاقية مرحلة الشيخوخة مرة أخرى 

  : C.S. Classificationتصنيف الأساليب المعرفية 
عرفية نتيجة اختلاف الاتجاهات لقد تعددت التصورات التي تناولت تصنيف الأساليب الم

النظرية في مجال علم النفس المعرفي بصورة عامة ، و في مجال الأساليب المعرفية بصورة خاصة ، مما أدى 
  .)٣٨(إلى تعدد الأساليب المعرفية 

" عرفية، وخاصة أسلوبمن اكثر الباحثين اهتماماً بدراسة الأساليب الم" Witkin" "وتكن " ويعتبر 
كاجان " كما انصب اهتمام "  Field Dependence / Indeqendence" " الاستقلال عن المجال الادراكي/ دالاعتما

 " "Kagan  " التروي / على دراسة أسلوب الاندفاع "Impulsivity/ Reflection  " بيري " ، وتناول "Bieri  "
 Cognitive Complexity Vs Cognitive"وزملاؤه أسلوب التعقيد المعرفي في مقابل التبسيط المعرفي 

Simplicity  " بروفرمان " آما" "Broverman  " فقد ميز بين أسلوبين معرفيين يمثلان بعدين في الشخصية
"  Conceptual Vs  Perceptuomotove"الحركية  –السيادة التصويرية في مقابل السيادة الادراكية : وهما 

ويشير هذا الأسلوب إلى "  Strong Vs weak Automization"لضعيفة وأسلوب الآلية القوية في مقابل الآلية ا
قدرة الفرد النسبية على أداء أعمال أو مهام تكرارية بسيطة ، بالمقارنة لما هو متوقع منه بالرجوع إلى 

" وزملاؤه أسلوب التجريد في مقابل العيانية "  Harvey" "هارفي " المستوى العام للقدرة ، كما تناول 
Abstraction Vs Concretness  " ويتميز الأفراد العيانيون بأنهم اقل قدرة على أجراء التمايز بين العلاقات ،

والمعلومات والمفاهيم التي تقدم إليهم ، كما انهم لا تحملون المواقف الغامضة واكثر تصلباً ، عكس الذين 
  .امضة يوصفون بأنهم تجريديون فانهم اكثر مرونة ويتحملون المواقف الغ
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تصنيفاً شهيراً للأساليب المعرفية يتضمن "  ١٩٨٤ , Messick" " ميسيك " قدم "  ١٩٧٠" وفي عام 
والأبعاد الأربعة "  Cognitive Controls"تسعة أبعاد اشتقت الأربعة الأولى من مفهوم الضوابط المعرفية 

 : )٣٩(هي 
  

                                                                Scaning                                   .                                الفحص أو التدقيق  -
 Constricted Vs Flexible Control    .  لمتزمت في مقابل الضبط المرن الضبط ا -
                     . Leveling Vs sharpening.                  الرتابة في مقابل الشحذ -
  .التسامح مع الغموض أو الخبرة غير الواقعة -

  Tolerance for incongruous /Unrealistic Experience   
مختلفة التنظير وبعيدة عن "  Messick"" ميسك "التالية في تصنيف  الأربعةبعاد بينما كانت الأ 

  :مفهوم الضوابط المعرفية وهي 
  .ال الادراكي الاستقلال عن المج/ الاعتماد  -
  . Cognitive Complexityالتعقيد المعرفي  -
  .الاندفاع مقابل التروي المعرفي  -
  . Style of Conceptualizationأساليب تفضيل الصور الذهنية  -

   )٤٠(:عرضاً نظرياً لاربعة أساليب معرفية هي"  ١٩٧١ , Koganكوجان " وقدم 
  .جال الادراكي أسلوب الاعتماد مقابل الاستقلال عن الم -
  .أسلوب الاندفاع مقابل التروي  -
  . Category Widthأسلوب نطاق التصنيف  -
  .أسلوب تفضيل الصور الذهنية  -

، وارتباطها بمرحلة الأساليب الأربعة نظراً لوضوحها تناول هذهاقتصاره على " كوجان " و علل 
  .الطفولة ،وخاصة مرحلة ما قبل المدرسة 

مفهوم الضوابط المعرفية "  ١٩٧٨ , Goldstain & Blaackman" " لد شتين و بلاكمان جو " وقدم كل من 
  ) ٤١(:أسلوب معرفي قائم بذاته وهي متضمناً سبعة أبعاد يعبر كل منها عن

  .تشكيل المجال –.     التمايز الادراكي  –.      ع الخبرات غير الواقعية التسامح م -
  .الضبط مقابل الشحذ  –.   رن المتزمت مقابل الضبط المالضبط  -
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  .          الفحص مقابل التدقيق  -
  " . Contrast Reactirity" التفاعلية مع المتفاعلات  –

ليب المعرفية التي ترتبط تصنيفاً للأسا" ١٩٨٥ ,Guilfordجيلفورد " قدم " ١٩٨٠" وفي عام 
   )٤٢(: في بنية العقل و أهمها  بنموذجيه

  .لشمولا أسلوب التحليل مقابل –   .                  ابل الفحص قأسلوب البأورة م -
  .أسلوب مدى التكافؤ  – . التعقيد المعرفي  أسلوب التبسيط المعرفي مقابل -
  .حجاملإ أسلوب المخاطرة مقابل ا –.                   الإبراز أسلوب السوية مقابل  -

التي تناولت  يزخر بالعديد من التصنيفاتبالإضافة إلى ما سبق فإن التراث السيكولوجي 
  :)٤٣(وعين من هذه التصنيفات وهمابالإشارة إلى ن الأساليب المعرفية نكتفى

  " .            ١٩٧٨ستيفانو ، " تصنيف  – ١
  " . ١٩٧٨وارديل ورويس ، " تصنيف  – ٢

  " : ١٩٧٨ , Stevino Classification" " ستيفانو " تصنيف 
  : لأساليب المعرفية على أساس مدى عموميتها وشموليتها إلى قسمين ا" ستيفانو "صنف 

ة وهي التي تتسم بعموميتها وشمولها للعديد من مجالات الشخصي :الأساليب المعرفية : القسم الأول 
  ."التروي/ والاندفاع" ، "راكيالاستقلال الاد/ الاعتماد" ومن أمثلتها أساليب 

، أو عموميتها ، نوعية وظيفتها ، ومحدودية شمولهاوهي التي تتسم ب: ية الضوابط المعرف :القسم الثاني 
تسامح ال" ، "المرن / الضبط المقيد " أساليب وذلك لارتباطها بمجال من مجالات النشاط الإنساني ، ومنها 

  . )٤٤("عدم الغموض/ تحمل " ، "مع الخبرات غير الواقعية 
  ":١٩٧٨ , Wardell & Royce Classification" " وارديل ورويس " تصنيف 

تصنيفاً للأساليب المعرفية في إطار نظريتهما عن نظام الأسلوب المعرفي ، وعلاقته " وارديل ورويس " قدم 
، تحتل " Hirarchy" ن ذلك النظام على شكل هرمي ، والسمات الانفعالية ، فافترضا أ بالقدرات العقلية 

  ) ٤٥(: وهي "  General Styles" عامة قمته ثلاثة أساليب أطلق عليها أساليب 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٣٨ 

 

  " : Rationalism" " العقلانية " الأساليب المنطقية  –أ 
ساس التزامه بالمنطقية حدد وجهة نظره إلى الحقيقة على أ وهي التي تميز الشخص الذي تت

تفكيره  والعقلانية ، ويختبر صحة وصدق رأيه عن الحقيقة في ضوء الاتساق المنطقي للمعلومات ، ويشتمل
" " سيجل ، وسيجل " ، وتوليد الأفكار ، ولقد أطلق عرفية الكبرى ، والتحليل المنطقيعلى المعلومات الم

Siegel & Sigel  " مفاهيمي " على ذلك الشخص بأنه تصوري " "Conceptually  " يميل إلى اكتساب الحقيقة
، ويصنفها في إطار تعلم المفاهيم علومات العنقودية، أو المتكاملة، ويفضلعلى شكل وحدات من الم

  .مفاهيمي واسع 
أسلوب " ، "أسلوب التعقيد المعرفي"هي " ديل ورويسوار " والأساليب المنطقية كما تصورها 

" ، والأسلوب " التحليلي " ، والأسلوب "ضيق الفئة الادراكية/ اتساع " وأسلوب " التمايز التصوري 
  " الضبط المقيد " ، وأسلوب " تفضيل المجال " ، وأسلوب " التجريدي 

  " : Empiricism Styles" الأساليب الامبيريقية  –ب 
وهي التي تميز الشخص الذي تتحدد وجهة نظره إلى الحقيقة على أساس التزامه بالخبرات 
المكتسبة عن طريق حواسه ويختبر مدى صحة رأيه عن الحقيقة بمدى ثبات ملاحظاته وصدقها ، وتتضمن 

 & Segel" سيجل وسيجل " ويطلق  –، والبحث عن الخبرات الحسية الأنشطة الادراكية –عرفية عملياته الم

Siegel ,  " على ذلك الشخص بأنه واقعي "Factually  "ويميل إلى تعلم المحتوى الواقعي ، ويضيف إلى بنيته 
  . اق الكلي لها ن يلجأ إلى العلاقات البينية لتلك الخبرات في السيالمعرفية من الخبرات دون أ 

" ، " الإبراز / التسوية " أسلوب : هي " وارديل ، ورويس " والأساليب المنطقية كما تصورها 
" ، "ئات مستقلة وأسلوب ارتفاع التصنيف إلى ف" ، " الحسي / والأسلوب التجريدي " " والأسلوب العلاقي 

وأسلوب التسامح مع الخبرات " ، " تروي ال/ وأسلوب الاندفاع " ، " Scanning" " وأسلوب الفحص الشامل 
  " . غير الواقعية 
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  " : Metaphorism Styles"الأساليب المجازية  –ج 
، ويختبر ن خلال التزامه بالخبرة المجازيةحدد وجهة نظره موهي التي تميز الشخص الذي تت

التي تختص بذلك هي ، والعمليات لشمولية لادراكاته أو استشراقاتهمدى صحة وصدق رأيه في إطار من ا
  . تشمل الجوانب الشعورية واللاشعورية  يةعمليات ذات طبيعة ترميز

نخفاض التصنيف إلى فئات مستقلة ا" أسلوب : هي" وارديل ، ورويس " ما تصورها والأساليب المجازية ك
، " Physiognomic / Literal" " الالتزام الحرفي / الفراسة" ، وأسلوب "مل التصوري التكا" ، وأسلوب "

  " . Metaphoric Orientation" " التوجيه المجازي" وأسلوب 
صنفا الهرم "  Wardell & Royce" " وارديل ورويس " إن ) ٤٦" ( ١٩٩٥محمد رزق " ويضيف 

إلى ثلاثة فئات ، على أساس العلاقة الدينامية بين تلك " الأبعاد الأسلوبية " "  Stylistic Hirarehy"الأسلوبي 
  : ليب وكل من القدرات العقلية والسمات الانفعالية وهذه الفئات هي الأسا

  " : Cognitive Styles" الأساليب المعرفية  -
وهي الأساليب التي تتداخل في علاقات دينامية مع القدرات العقلية ، وتعمل على تهيئة 

رد ويتعامل معها ، وتلك وتنشيط ما يلزم من تلك القدرات كدالة لمتطلبات المهمة التي يتناولها الف
 –العلاقي / التحليلي  –اتساع الفئة  –أسلوب التمييز التصوري  –التعقيد المعرفي : " الأساليب هي 

التكامل التصوري  –ارتفاع التصنيف إلى فئات مستقلة / انخفاض  –الإبراز / التسوية  –الحسي / التجريدي 
.  "  

  
  " : Affective Styles" الأساليب الانفعالية  -

هي تلك الأساليب التي تتداخل في علاقات دينامية مع السمات الانفعالية ، وتعمل على تهيئة و 
وتنشيط ما يلزم من تلك السمات كدالة لمتطلبات التفاعلات السلوكية أو المهمة التي يواجهها الفرد ، وتلك 

أسلوب التسامح مع الخبرات غير  –التأمل / أسلوب الاندفاع  –المرن / الضبط المقيد " الأساليب هي 
  . )٤٧("رارالالتزام الحر في الق –الواقعية 
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  " : .Cognitive – Affective Vs" الانفعالية  –الأساليب المعرفية  -
، والسمات الانفعالية القدرات العقلية وهي الأساليب التي تعمل على التكامل الوظيفي بين

ت أو السمات كدالة لمتطلبات المواقف التي يكون الفرد بصدد باستدعاء وتنشيط ما يلزم من تلك القدرا
أسلوب  –أسلوب الفحص الشامل  –أسلوب تفصيل المجال "أو تناولها ،وتلك الأساليب هي  مواجهتها

  " .٣"، انظر الجدول رقم "التوجيه المجازي 
 , Kogan"      " كوجان " للأساليب المعرفية ما أشار إليه " وارديل ، ورويس " ويدعم تصنيف 

حد طرفيه أساليب ترتبط ، يحتل أ  Contiguityبأن الأساليب المعرفية يمكن ترتيبها على متصل " ١٩٧١
بوضوح بالقدرات العقلية ، في حين يحتل الطرف الآخر أساليب تظهر كتفصيلات شخصية في الأداء وتبدو 

  . )٤٨(ظاهرياً بعيدة عن مجال القدرات 
  للأساليب المعرفية" ورويس  تصنيف وارديل )٣(جدول 

  
  الأبعاد الأسلوبية

  )الهرم الأسلوبي( 
 

 أساليب معرفية
Cgnitive Styles 

  أساليب انفعالية
Affective Styles 

انفعالية / أساليب معرفية 
Cognitive Affective Styles 

 الأساليب العامة
  الأساليب المنطقية

Rational 
Styles 

 التعقيد المعرفي
Congnitive Complexity 

  التمييز التصوري
Conceptual Differentiation 

  اتساع الفئة 
Category/Width 

  علاقي/ تحليلي 
Analytical / Relational 

  حسي/ تجريدي 
Abstract / Concrete

  المرن /الضبط المقيد
Constricte /Flexible Control   

  تفضيل المجال
Field Articu-lation 

 

  ب الامبيرايقيةالأسالي
Empirical 

Styles 

 علاقي/تحليلي
Analytical / Relational  

  حسي/ تجريدي 
Abstract / Concrete  

  إبراز/ تسوية 
Sharpening/Leveling 

  التصنيف إلى فئات مستقلة 
Compertmentalzation 

  التسامح مع الخبرات غير الواقعية 
Tolerance of the unconventional 

  شاملالفحص ال
Edensivsness 

  الأساليب المجازية
Metaporic 

Styles 
 

 التصنيف إلى فئات مستقلة
Compertmental zation  

  التكامل التصوري 
Conceptual Integration

  الفراسة/الالتزام الحرفي
Physiognamic/Literol 

  التوجيه المجازي
Metaphoric Orintation  

  
  
  
  
  
  



 

 
٢٤١ 

 

ستناده إلى أسس نظرية من منطقية عالية وا"  ديل ورويسوار " ا يتمتع به تصنيف و رغم م
/ الآلية " ، وأسلوب " الأخذ بالحذر / المخاطرة" ب المعرفية مثل أسلوب نه اغفل بعض الأساليرصينة إلا أ 

، وغير ذلك من أساليب مما يتطلب عمل دراسات مستقبلية واسعة المجال في ميدان علم " إعادة التركيب 
ء وغيره من نماذج التصنيف بالبحث والاستقصا" وارديل ورويس "ول تصنيف وتصور تتناالنفس المعرفي 

  .، وتحاول إضافة أساليب أخرى وإيضاح علاقتها بمختلف أنظمة الشخصية الأخرى
اكثر الأساليب المعرفية ، استخداماً  – المؤلف يحدد –وفي ضوء ما سبق عرضه من تصنيفات 

  : على النحو التالي النفسية والتربوية  وشيوعاً في البحوث والدراسات
                         .      Implsivity Vs. Reflection -.  الاندفاع في مقابل التروي  – ١
  .في مقابل الاستقلال عن المجال الادراكي الاعتماد  – ٢

- Field Dependence Vs. Independence . 

  .المعرفي  التعقيد المعرفي في مقابل التبسيط – ٣
- Cognitive Compexity Vs. Cognitive Simplicity . 

                                         -             .Risk Taking Vs. Cautiousness.       المخاطرة في مقابل الحذر  – ٤
  . التسوية في مقابل الإبراز  – ٥

- Leveling Vs. Sharping . 

  . في مقابل الفحص " قيق التد" البأورة  – ٦
- Focusing Vs. Scanning . 

  " .الشمولية في مقابل القصور " الانطلاق في مقابل التقييد  – ٧
- Inclusiveness Vs. Exclusiveness . 

  " .التزمت " الضبط المرن في مقابل الضبط المقيد  – ٨
- Flexible Control Vs. Constricted Control . 

  " .تكوين المدركات " لتصوري التمايز ا – ٩
- Conceptual Differentiation . 

  .تحمل الغموض أو الخبرات غير الواقعية  – ١٠
- Tolerance for Ambiguous or Unrealistic Experience . 
   

                        
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٤٢ 

 

نعـرض لهـا  أما باقي الأساليب فسـوف بالعرض والتفصيل الأسلوب المعرفي الأول  نتناول سوف و 
  .بقية الأساليب المعرفية الأخرى  بايجاز 

  :" Impulsivity Vs. Reflectivty" "التريث  –التأمل  –التروي "  –أسلوب الاندفاع 
يتعلق هذا الأسلوب المعـرفي بـالفروق الموجـودة بـين الأفـراد في سرعـة اسـتجاباتهم للمواقـف ، 

رد لكف الاستجابة المبدئية والتركيـز عـلى المعرفـة عنـد خـل يدل على ميل الف" التأمل -التروي  /فالاندفاع 
عـة ، ويطلـق عليـه أحيانـا الإيقـاع   Cognitive" المعـرفي " الـزمن " المشكلة بدلاً من الميل للاستجابة المتسر

Tempo  " وينزع المندفعون إلى الاستجابة بسرعة والوقوع في أخطاء اكثر ، في حين يتوجه المتروون إلى قضـاء
  . )٤٩(أطول عند الاستجابة والوقوع في أخطاء اقل  وقت

في "  ١٩٦٣ . Kagan & et al" " جـيروم كاجـان وزمـلاؤه " وقد بدأ التنظير لهذا الأسلوب على يـد 
في " تحلـيلي " دراسات تتبعية بناء على افتراضات مشتقة من مفهومي التمايز والتكامـل في ضـوء البعـدين 

مـن ملاحظـات عـلى  –عـلى وجـه التحديـد  –أ الكشف عـن هـذا الأسـلوب وبد" كلي أو شمولي " مقابل 
في "  ١٩٦٣ , Kagan , Noss , Sigel" " ، ونـوس ، وسـيجيل كاجان" ن كان يتعامل معهم كل من الأطفال الذي

دراسة كانت تهدف إلى الكشف عن الأسس المرجعية لتصنيف هـؤلاء الأطفـال للمـدركات في إطـار دراسـة 
صور الذهنية ، وكان أهم هذه الملاحظات هي ميل الأطفال في أثناء الأداء على الاختبارات أسلوب تفضيل ال

الادراكية إلى تأصيل استجاباتهم أو تأخيرها تلك التي تعبر عن أحكامهم بخصوص هذه المثيرات الادراكيـة ، 
ذين يميلـون إلى لأفراد الـن هذا النوع من المفحوصين ينتمون إلى ذوي الاتجـاه التحلـيلي ، فـاأ بالإضافة إلى 

، ويتصفون بإنتاج عدد كبـير "أي يكون زمن الكمون أعلى " وي يتميزون بأداء يتصف بالتر  الاتجاه التحليلي
ما الأفراد ذوو الاتجاه الكلي ، أ " كون عدد الأخطاء اقل أي ي" من التصورات التحليلية الدقيقة أو الصحيحة 

، ويرتكبـون عـدداً مـن " ن زمن الكمون مـنخفض أ أي " أداء مهامهم الشمولي فانهم يتصفون بالاندفاع في 
هــما المحــددين لأســلوب "  Accuracy" والدقــة " Latency" الأخطــاء ، بهــذا اصــبح بعــد كمــون الاســتجابة 

  . )٥١(" التروي " الاندفاع 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٤٣ 

 

ن طريقـة باعتباره متغيراً يمكن عـ –التروي  –إلى أسلوب الاندفاع  )٥٢(" ١٩٩٦آبو حطب " ويشير 
التمييز بين أولئك الذين يتأملون مدى المعقولية في الحلول العديدة المقترحة في سبيل حـل فعـلي ،وأولئـك 

إلى  فيضـيف )٥٣("  ١٩٨٩ ,Tiedmann" " تيـدمان " ما أ ، ون بفورية أول حل يطرأ على الذهنالذين يستجيب
في حالـة "  Adaptation Level" تكيـف ن مسـتوى الأ " تيـدمان " ، ويعتـبر المندفعين خاصـية عـدم التكيـف

الأسلوب المعرفي محدد من المحددات المهمة في التفاصـيل بـين مـدى ملائمـة أي مـن الانـدفاع أو الـتروي ، 
ن مسـتوى التكيـف أ حيـث يـرى " الفرماوي " بالنسبة للمشكلة المعروضة على الإنسان ، ويؤكد علي ذلك 

وان لكل قطب أهميته ، "  Bipolar" لعموم ككونه ثنائي القطب يرتبط بخاصية الأسلوب المعرفي على وجه ا
  .أو قيمته ، وفقاً للموقف أو المشكلة المعروضة 

إلى الدرجة التي ينـدفع كأسلوب معرفي يبرز " التأمل  –التروي " ن بعد الاندفاعأ مما سبق يتضح 
ر تحـت ظـروف عـدم الـتحكم مـن أو يتأمل بها الفرد في الحكم على استجابة ما ويتمثل زمن اتخـاذ القـرا

  . حصة الاستجابة ، وهي الطريقة الإجرائية لتحديد درجة الأفراد في هذا البعد
طريقة الفرد المميزة في تناول المعلومـات سـواء في : يعني " التروي "وبذلك فإن أسلوب الاندفاع 

الفرماوي " دراكية بصفة عامة  ويرى تجهيزها ، أم معالجتها أم الإدلاء بها ، و التعامل المميز مع المواقف الا 
الأساس النظري بهذا الأسلوب يرتبط بحل المشكلة ، حيث يشير إلى مـدى التأمـل للوصـول  أن  )٥٤("  ١٩٩٤

إلى حل صحيح للمشكلة التـي تصـادف الأفـراد ، حيـث يقضىـ الأفـراد المـتروون وقتـاً أطـول في الاسـتجابة 
  .عين ؛ وذلك حينما يواجه الفرد بمشكلات تتضمن عدداً من البدائل ويرتكبون أخطاء اقل من الأفراد المندف

  :التروي / قياس أسلوب الاندفاع 
" الـتروي المعـرفي "لقيـاس أسـلوب الانـدفاع " زملاؤه كاجان ، و " من الاختبارات التي استخدمها 

 /الانـدفاع" وب اختبار استحضار الشكل المعياري ولكنه أعاق الباحثين في الكشف بوضوح عـن بعـدي أسـل
  ، ومن ثم تطور هذا الاختبار إلى ما سمي" التروي 
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الذي يتكـون "  , MFFT  "Matching Familiar Figures Test" " تزاوج الأشكال المألوفة " باختيار  
من أشكال مألوفة تتناسب مع عمر المفحوص ، وانبثقـت مـن هـذا الاختبـار عـدة صـور بحسـب الأعـمال 

بإعداد ثـلاث صـور لهـذا الاختبـار وتقنينهـا عـلى البيئـة  )٥٥(" ١٩٩٤الفرماوي " وقد قام ، الزمنية المختلفة 
  : المصرية كما يلي 

  .؛ وذلك لأنها تتكون من عشرين مفردة "  ٢.م.أ. ت " تتناسب مع الأفراد الراشدين وسميت  :الأولى 
ةـ ؛ و "  ١٢م.أ.ت"تتناسب مع أطفال المرحلة الابتدائية وسميت  :الثانية  ذلك لأنهـا تتكـون مـن اثنـي عشر
  .مفردة 
؛ وذلك لأنهـا تتكـون مـن عشرـ "  ١٠ت أم" تتناسب مع أطفال ما قبل المرحلة الابتدائية وسميت : الثالثة 

  .مفردات ، مع اختلاف عدد البدائل في مفردات الاختبارت الثلاث 
، وعدة بـدائل لـنفس  ن يماثل المفحوص بين شكل معياريتطلب الأداء على هذه الاختبارات أ وي

الشكل المألوف ، مع وجود شكل واحد فيما بينها مطابق تماماً للشكل المعياري ، وتختلف بقية البـدائل في 
لتحديـد الـزمن المسـتغرق في "  Stope Watch" عنـاصر دقيقـة ، ويسـتخدم الفـاحص عـادة سـاعة إيقـاف 

للمفحـوص في مفـردة ، ويتمثـل الخطـأ في اختبـار الاستجابة الأولى على كل مفردة ، أي زمن الاختيار الأول 
المفحوص لشكل غير متطـابق مـع الشـكل المعيـاري ، وبنـاء عـلى مجمـوع زمـن الكمـون لكـل المفـردات 

  ) ٥٦(: ومجموع عدد الأخطاء على كل المفردات يتم تصنيف أفراد العينة كما يلي 
اقل من متوسط زمن الكمون لدى أفراد  وهم الذين يقضون زمن كمون " Impulsives"أفراد مندفعين  –أ 

  .لدى أفراد العينة  أكثر من متوسط عدد الأخطاء  العينة ، ويرتكبون عدداً من الأخطاء
وهم الذين يقضون زمن كمون أعلى مـن متوسـط زمـن الكمـون لـدى  " Reflectives" أفراد متروين  –ب 

  .ء لدى أفراد العينة أفراد العينة ، ويرتكبون عدداً اقل من متوسط عدد الأخطا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٤٥ 

 

وهي مجموعة ذات زمن كمون أعـلى مـن  " Fast- Accurate" مع الدقة " متسرعين " أفراد مندفعين  –ج 
  .متوسط الكمون لدى أفراد العينة ، وذات عدد من الأخطاء تقل عن متوسط أفراد العينة 

ي مجموعة تتصـف بـزمن كمـون وه " : Slow-Inaccurate" مع عدم الدقة " مبطئين " أفراد متروين  –د 
أعلى من متوسط الكمون لدى أفراد العينة ، ويعـدد مـن الأخطـاء اكـثر مـن متوسـط أفـراد العينـة ، 

  .يوضح المجموعات الأربع "  ٣٢"والشكل رقم 

  
  التروي/ المجموعات الأربع لابعاد أسلوب الاندفاع  )٣٣(شكل رقم 

  
  Field Dependence Vs Independence:   مقابل الاستقلال عن المجال الادراكيالاعتماد في – ٢

لموضوع ، وما به من تفاصـيل ، ويهتم هذا الأسلوب بالطريقة التي يدرك بها الفرد الموقف ، أو ا  
ل ، أو منفصل عن المجال المحيط ككـاكه لجزء من المجال ، كشيء مستقلنه يتناول قدرة الفرد على إدر أي أ 

الـذي يتميـز بـاعتماده عـلى المجـال في الإدراك ، يخضـع إدراكـه " ، فـالفرد ، وقدرته على الإدراك التحلـيلي
ما الفرد المسـتقل فينظـر إلى أجـزاء المجـال في أ للتنظيم الشامل الذي يمتاز بالاستقلال عن المجال الادراكي ، 

  . )٥٧(صورة منفصلة عن الأرضية المنظمة له 
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    Cognitive Complexityrs Vs Cognitive  Simplicity :في في مقابل التبسيط المعرفيالتعقيد المعر  – ٣
و يرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في ميلهم لتفسير ما يحيط بهم من مـدركات وخاصـة 
 المدركات ذات الخواص الاجتماعية ، فالفرد الذي يتميز بالتبسيط المعرفي يتعامل مـع المحسوسـات بدرجـة

دراك مـا حولـه مـن مـدركات ، بصـورة ل ، مما يكون مع المجردات ، كما أنه يكون اقل قـدرة ، عـلى إ افض
ة ، بل يغلب عليه الإدراك الشمولي لهذه المـدركات ، في حـين يتميـز الفـرد الـذي يميـل إلى التعقيـد يتحليل

ة ، كـما يسـتطيع يـبصـورة تحليل، بأنه يكون اكثر قدرة على التعامل مع الأبعاد المتعـددة للمواقـف رفيالمع
  . )٥٨(ن يتعامل مع ما يدركه في شكل تكاملي أ بشكل افضل 

  " : Risktaking Vs. Cautiousness"المخاطرة في مقابل الحذر  – ٤
و يتناول هذا الأسلوب مدى مخاطرة الفرد أو حـذره في اتخـاذ القـرارات ، وتقبـل المواقـف غـير 

يجعل هذا الأسلوب من الأساليب التـي تـرتبط بدرجـة كبـيرة بعامـل الثقـة  التقليدية ، وغير المألوفة ؛ مما
بالنفس ، ويتميز الأفراد الذين يميلون إلى المخاطرة بـأنهم مغـامرون ، يقبلـون مواجهـة المواقـف الجديـدة 

التعـرض ذات النتائج المتميزة غير المتوقعة ، عكس الأفراد الذين يميلون إلى الحذر ، انهم لا يقبلون بسهولة 
  . )٥٩(لمواقف تحتاج لروح المغامرة حتى لو كانت نتائجها مؤكدة 

  :   Vs.Sharping  Levelingالتسوية في مقابل الإبراز  – ٥
تابعة في الذاكرة ، ومدى ويتناول هذا الأسلوب الفروق بين الأفراد في كيفية استيعاب المثيرات المت

، ودمجها مع مـا يوجـد في الـذاكرة ، مـن معلومـات ، أو الإبقـاء دراك الفرد لتمايز مثيرات المجال المعرفي إ 
، عادة ما يصعب عليهم استدعاء ما هو مختزن بالـذاكرة لأفراد الذين يميلون إلى التسويةعليها منفصلة ، فا

المعلومـات المختزنـة بدقـة ، في حـين  لاختلافات الموجودة بـينبصورة دقيقة ، حيث يصعب عليهم تحديد ا
بأنهم يكونون اقل عرضه للتشتت ، ويسـهل علـيهم إبـراز " الشحذ " فراد الذين يميلون إلى الإبراز يتميز الأ 

الفروق الموجودة بين المعلومات المختزنة بالذاكرة ، وبالتالي فإنه يعتمد عـلى الإفـراط في التمييـز ، ويقـاس 
  . )٦٠(" وكلاين  ،هولزمان" ختبارات اشهرها اختبار هذا الأسلوب بعدة ا
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  " :  Focusing Vs . Scanning" البأورة في مقابل الفحص  – ٦
ويتناول هذا الأسلوب الفروق بين الأفراد في سعة الانتبـاه وتركيـزه ، حيـث يتميـز بعـض الافـراد 
بالتركيز على عدد محدود من عناصر المجال ، في حين يتميز البعض الآخر بالفحص الواسـع لعـدد اكـبر مـن 

  .ث يشتمل انتباههم على قدر اقل من المثيرات المحيطة بهم أو التي يتعرضون لها عناصر المجال ، بحي
  " : Inclusivenss Vs. Exclusiveness" الانطلاق في مقابل التقييد  – ٧

ويرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في الميـل إلى تصـنيف المثـيرات ومواقـف الحيـاة التـي 
صنفون المثيرات والمواقف بطريقة اكثر شمولية ، كما انهم يكونون اكثر قدرة يتعرضون لها ، فبعض الأفراد ي

بصـورة تتميـز على التعامل مع المثيرات المتعددة ، في حين يميل الـبعض الآخـر إلى تصـنيف هـذه المثـيرات 
  . )٦١(نهم لا يتحملون المواقف غير الواضحة التي تتميز بتعدد المثيرات أ ، كما بالضيق ، وقصر النظر

  " : Flexible Control Vs. Constricted Control"الضبط المرن في مقابل الضبط المقيد  – ٨
، م بمشتتات الانتباه، وبالتدخلاتويرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين الأفراد في مدى تأثره

لانتباه إلى والتناقضات المعرفية في المواقف التي يتعرضون لها ، فبعض الأفراد يكون لديهم القدرة على ا
بطال تأثيرها إ ن استبعاد المشتتات الموجودة ، و الخصائص المرتبطة بالموقف بشكل مباشر ؛ مما يمكنهم م

يجعل استجاباتهم  دراك هذه المشتتات بدرجة كبيرة ؛ مماة في حين لا يستطيع البعض الآخر إ على الاستجاب
  . )٦٢(، والتناقض الموجود بين المثيرات تتأثر بالتداخل

  " : Conceptual Differentiation"التمايز التصوري  – ٩
ختلاف المدركة للمثـيرات لإ وا الأفراد في تصنيف أبعاد التشابه ويرتبط هذا الأسلوب بالفروق بين 

التي يتعرضون لها ، كما يرتبط هذا الأسلوب بالطريقـة التـي يتبعهـا الفـرد في تكوينـه للمفـاهيم ، حيـث 
د تكوين المفاهيم ، أو المدركات على العلاقة الوظيفية بـين المثـيرات ، في حـين يعتمـيعتمد بعض الأفراد في 

 ائص الوظيفيــة الظاهريــة للمثــيرات ، والمفــاهيم ، عــلى تحليــل الخصــالــبعض الآخــر في تكــوين المــدركات
  والتعامل
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 معها ، وهناك مجموعـة ثالثـة مـن الأفـراد ، يعتمـدون في تكـوين المـدركات والمفـاهيم ، عـلى 
  .قدرتهم في استنباط مستويات العلاقات بين المثيرات التي يتعرضون لها 

  :تحمل الغموض أو الخبرات غير الواقعية  – ١٠
 " Tolerance For Ambiguous or Unrealistic Experience "  

يرتبط هذا الأسلوب بمستوى قـدرة الأفـراد عـلى تقبـل مـا يحـيط بهـم مـن متناقضـات ، ومـا و
ن موضوعات ،أو أفكار ، أو أحداث غامضة غير واقعية وغير مألوفة ، حيث يسـتطيع بعـض يتعرضون له م

الأفراد تقبل ما هو غير مألوف وشائع ، كما انهم يستطيعون التعامل مع الأفكار غـير الواقعيـة أو الغريبـة 
هـو مـألوف  عنهم ، في حين لا يستطيع البعض الآخر تقبل ما هو جديد أو غريب ويفضلون في تعاملهم ما

  .وواقعي 
  " : Modification of the cognitive Styles تعديل الأساليب المعرفية 

ن قابليتهـا للتغـير أو التعـديل بطيئـة ، الاستقرار والثبات النسبي ، كما أ تمتاز الأساليب المعرفية ب
ن خلال تفاعـل الفـرد م" متعلمة "يرها؛ وذلك لأنها أبعاد مكتسبة ورغم ذلك فمن الممكن تعديلها ، أو تغي

إلى إمكانية تعديل الأساليب المعرفية ، وتحويل الفـرد ) ٦٣(بعض الدراسات  تمع بيئته الخارجية ، وقد أشار 
فـراد عـلى قطبـي مـن تعـديل الأ "  ١٩٨٥ , Cotugno" " كوتيوجنـو "من قطب إلى آخر ، فتمكنـت دراسـة 

  .وذلك باستخدام برامج تعليمية خاصة "  Leveling / Sharpening" " الإبراز / التسوية "الأسلوب المعرفي 
؛ ربمـا لأن هـذا "الـتروي" ة حول أسـلوب الانـدفاع وقد تركزت محاولات تعديل الأساليب المعرفي  

ة بـين بعديـه ، وكـذلك بالنسـبة لـلأداالأسلوب محدد إجرائيا على نحو اكثر تمييزاً ؛ وذلك بالنسـبة للفصـل 
  : ومن هذه الدراسات ما يلي "  MFFT" بار تزاوج الأشكال المألوفة المستخدمة في قياسه وهو اخت

التي حاولت تعديل المندفعين إلى متأملين من خلال العمل عـلى الكمبيـوتر "  Celement & Gullo"دراسة  -
  .حيث يفكون في أخطائهم ويحاولون علاجها "  Logo"في لغة 
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 Scanning"، أو تـدقيق يب المندفع على استراتيجية فحصدرالتي ركزت على ت"  ١٩٧٤ , Egeland" دراسة  -
  .اكثر فاعلية " 
  .ن يؤجل أو يكف استجابته الأولى التي ركزت على تدريب المندفع أ "  ١٩٧١ , Heider"دراسة  -
التي أشارت إلى إمكانية تعـديل المنـدفعين إلى متـأملين مـن خـلال "  ١٩٨٨" " حمدي الفرماوي " دراسة  -

  .سلوكية النمذجة ال
   )٦٤(: أهمية الأساليب المعرفية في العملية التعليمية 

؛ وذلك باعتبارها الأنشطة ، والممارسات التعليمية تؤثر الأساليب المعرفية تأثيراً ملموساً على كافة
  " وتكــــــــــــن " متغــــــــــــيرات ضــــــــــــابطة للوظــــــــــــائف المعرفيــــــــــــة ، فيؤكــــــــــــد 

 "Witken , ن ، حيث تشـير إلى أ ة ، ودورها في العملية التعليميةعلى أهمية دراسة الأساليب المعرفي"  ١٩٨٨
لطالب لا يقل أهمية عن معرفة نسبة ذكائـه ؛ مـما يسـهم في التعـرف عـلى لالكشف عن الأسلوب المعرفي 

طريقة تعلمه ، ومعالجته للمعلومات ، كما تساعد الأسـاليب المعرفيـة في تحديـد مـدى نجـاح الطالـب في 
ن تسـهم في ليمـه ، ويمكـن للأسـاليب المعرفيـة أ ، أم مجموعة صغيرة عند تعالتفاعل داخل مجموعة كبيرة 

اختصــار الوقــت المطلــوب لتعلــيم الطــلاب ، وزيــادة أدائهــم الأكــاديمي ، حيــث أنهــا تشــارك في تحديــد 
  .استراتيجيات التعليم التي يستطيعون استخدامها في تعليمهم 

تحصـيل الأكـاديمي ، أو اختيـار موضـوعات ن الفـروق الفرديـة في الوتشير بعض الدراسـات إلى أ 
  .الدراسة ، والأداء المعرفي العام ، يمكن ردها إلى الأساليب المعرفية 

و يظهر تـأثير الأسـاليب المعرفيـة بوضـوح في العمليـة التعليميـة ، مـن خـلال مـدى الاتفـاق في 
معلـم والطـلاب يعمـل عـلى تيسـير الأسلوب المعرفي بين المعلم وطلابه ، فالتوافق بين الأساليب المعرفيـة لل

داخل الفصل الدراسي وخارجه ، " الطالب  –المعلم " تعلم الطلاب ، من خلال تأثيرها على التفاعل السلوكي 
فالمعلم يؤدي على أساس أسلوبه المعرفي ، والطلاب يتفاعلون مع هذا الأداء على أساس أسـلوبهم المعـرفي ، 

لطالـب في لوبهم المعـرفي ؛ عـلى ذلـك فحسـن التوافـق بـين المعلـم واهذا ، إذا كان الطلاب متفقـين في أسـ
  قصى درجة من التعلم ، وقد يؤثرالأسلوب المعرفي يمكن أن  يصل بالطلاب إلى أ 
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نه يؤدي إلى التفاعل الأكاديمي الجيد بـين المعلـم وطلابـه ، على نجاح العملية التعليمية حيث أ  
دراك المعلـم لمسـتوى لمعلم وطلابه فانه يؤدي إلى سـوء إ رفي بين اآما انخفاض درجة التوافق في أسلوب المع

طلابه حيث قد يرى مستوى قدرات طلابه ، اقل من المستوى الذي هم عليه بالفعل ، ويؤدي هـذا بـدوره 
  .إلى تكوين اتجاهات سالبة للطلاب ، نحو الدرس ونحو المعلم ، ونحو التفاعل داخل الفصل المدرسي 

نه من الضروري مراعاة التوافق بـين الأسـلوب المعـرفي على أ "  ١٩٩٠ , Witken" " ويتكن " أكد و 
 ن الأسـلوب المعـرفي للمعلـم يـؤثر في  الأسلوب المعـرفي للطـلاب ، حيـث أ للمعلم ، وطريقة تدريسه ، وبين

  . ، وتفاعله معهم وتقديم الخبرات التعليمية لطلابه،  تصميمه التعليمي
ة استخدام الأساليب المعرفيـة في الكشـف عـن ذوي صـعوبات الـتعلم ، هذا بالإضافة إلى إمكاني

الطالـب ، أو تحديـد " دراسة المـواد الأدبيـة أو العلميـة " كذلك دورها البارز في تحديد التخصص الدراسي 
  .اره لمجاله المهني في نهاية دراسته واختي

  : ن أن تسهم فيما يليأم الأساليب المعرفية يمك"  ١٩٨٤ , Messick" "ميسك " كما يرى 
  . واختيار نموذج التصميم التعليمي المناسب تحسين المعالجات التدريسية -
  .تحسين مستوى تعليم الطلاب ، والارتقاء باستراتيجيات تفكيرهم  -

تعتبر صعوبة قياس الأساليب المعرفيـة بطريقـة جمعيـة ، والتوافـق بـيم الخصـائص الأسـلوبية و 
من أهم المعوقات التي يصـعب معهـا الاسـتفادة الكاملـة  كانيات البيئة التعليمية؛ ، وإمللطلاب والمعلمين

على تكنولوجيا التعليم  بقى من الأساليب المعرفية في العملية التعليمية ؛ وعلى الرغم من ذلك فإن الأمل ي
جيـا التعلـيم في تذليل تلك المعوقات ، حيث تشكل استراتيجيات التعليم المفرد المشتقة مـن مجـال تكنولو 

نـواع التي تعتمد على استخدام الكمبيوتر في التعليم على مجموعة مـن المبـادئ التـي قـد تتناسـب مـع الأ 
  .والمستويات المختلفة للطلاب
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  مراجع الفصل الثامن
  
ي ، العـدد الحـادة في علم النفس ، مجلـة علـم الـنفسالأساليب المعرفي" ١٩٨٩"أنور محمد الشرقاوي  – ١

  " . ٦ص " عشر ، السنة الثالثة ، يوليو ، أغسطس ، سبتمبر ،
٢ – Witkin , H.A. & et. al (١٩٦٢) Psychological Differentiation . John Wiely and Sons. New York , P. 

١٠١ . 

، القاهرة الأساليب المعرفية في بحوث علم النفس العربية وتطبيقاتها في التربية " ١٩٩٥"أنور الشرقاوي  – ٣
  " . ١٢ص "، الانجلو المصرية ، 

٤- Witkin , H.A. & Goodenough , R. d. , (١٩٨١) “ Cognitive Styles “ : Essence and Origins “ 

Universities press, Ine . New York . P . ١٠٨ . 

قـاوي  – ٥ اب والمسـنين مـن الأسـاليب المعرفيـة الادراكيـة لـدى الأطفـال والشـب"  ١٩٨٥" أنور محمد الشر
  " . ٣٦ص " ، الكويت ، العدد الرابع ١١٣، المجلد  مجلة العلوم الاجتماعية" الجنسين 

، القـاهرة ، الانجلـو  ١،ط"  الأساليب المعرفية بين النظريـة والبحـث" :"  ١٩٩٤"حمدي علي الفرماوي  – ٦
  " .٥ص"المصرية ، 

، رسـالة " ب المعرفيـة وقـدرات التفكـير الابتكـاري نمذجة العلاقات بـين الاسـالي": ١٩٩٥" محمد رزق  – ٧
  . ١٩دكتوراه ، غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة المنصورة ، ص 

٨ – Anderson , B.F. (١٩٧٥) Cognitive Psycology , Now York : Academic Press , P.١٥٩ . 

٩ – Guilford , J.p. ( ١٩٨٥ ) “Cognitive Styles : What are they ? Educational and psychological 

Measurement , Vol . ٤٠ , P . ٢١٠ . 

١٠ – Kogan , N . (١٩٧١) Educational  Implication of Cognitive Style in G.S. Lesser (Ed.) Psychology 
and  Educational Practic , Eglen View, Illnesses , London : Scott , Foresman , and Company , P . 

٢٤٤ . 

١١- Di Vesta , F. (١٩٧٤ ) “ Information Processing in A Dult Learners in , Adult as Leariners, 

Conference at Penselvania State Universities , P.A.P. ١٠٢ . 

١٢ – Goldstain , K.M & Blackman , S (١٩٧٨ ) Cognitive Style Five Approaches and Relevant Research 

. New York : John wiley , Sons ,P.٢.  

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
٢٥٢ 

 

١٣ – Barry , N . (١٩٩١ ) The Ettects of Practice Strategies  Individual Differences in Cognitive Stylles 
and Sex upon accuracy and musicality of student instrumental performance , Diss Abst . Inter ., 

٥١ (٧-A). P.٢٣٠٦ . 

١٤ – Gardner , R.W & schoen , R.A (١٩٦٢ ) Differentiation and Abstraction Concept Formation 

Psychological Monographs . ( Whole ) N.٥٠٠ , P.٢. 

١٥ – Vernon , P.E. ( ١٩٧٣) “ Multivariate Approaches to the Study of Cognitive Styles , in J.R. Royce ( 

Ed) ,  Multivariate Analysis and psychological Theory , New York : Academic , Press . P.١١٤ .  

١٦ – Messick , S ( ١٩٨٤ )      in 

  . ٣٨، ص  مرجع سابق)  ١٩٩٨( عادل سرايا  -
قـاوي  – ١٧ المسـنين مـن الفـروق في الأسـاليب الادراكيـة لـدى الأطفـال والشـباب و " : "  ١٩٨٥" انور الشر

  " . ٨٩ص ."، مرجع سابق، " الجامعيين 
١٨ – Kogan , N. ( ١٩٧١ ) Op. Cit . P.٢٤٥  

١٩ – Hopkins , J, (١٩٧١ ) Cognitive Style in a Dult Originally Diagnosed as Hyperactives . Journal of 

Child Psvchological , Vol . ٢٠ p . ٣٠٩ . 

٢٠ – Schweiger , D.M. (١٩٨١ ) the Impact of Cognitive Styles on Strategy Formulation Effectiveness 

in Uncertain Environments : An Exploratory Study , Diss . Abst . Inter ., ٩٢ , (٢-A) P.٧٧٨ . 

  ....لمزيد من التفاصيل انظر  – ٢١
  " . ٨ – ٧ص " ، مرجع سابق، " ة والبحث الأساليب المعرفية بين النظري" : " ١٩٩٤"حمدي الفرماوي  -

- Guilford , J.P. (١٩٨٥ ) Op. Cit P.٢١٢ . 

نمذجة العلاقات بين الاساليب المعرفية ، وقـدرات التفكـير الابتكـاري ، "  ١٩٩٥"محمد عبد السميع رزق  -
  .مرجع سابق 

 ١٨٩ص : " الانجلو المصرـية / هرة ، القا ١، ط"  علم النفس المعرفي المعاصر" :  ١٩٩" انور الشرقاوي  – ٢٢
. "  

٢٣ – Messick , S (١٩٨٤ ) Op. Cit . P.٦٣ . 

  " . ٥٧٩ص " ، مرجع سابق القدرات العقلية ، "  ١٩٩٦" فؤاد آبو حطب  – ٢٤
٢٥ - Messick , S (١٩٨٤ ) Op. Cit . P . ٦٤ . 

  ". ١٩٢ – ١٩١ص "، ، مرجع سابق"علم النفس المعرفي المعاصر ": ١٩٩٢"انور الشرقاوي  – ٢٦
٢٧ – Messik , S(١٩٨٤ ) Op. Cit : OP. Cit , P.٦٤  
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. 

  . ١٩٠مرجع سابق ، ص ) ١٩٩٢(أنور الشرقاوي  – ٢٨
  " . ١٠ص " ، مرجع سابق الأساليب المعرفية بين النظرية والبحث ، " :  ١٩٩٤" حمدي علي الفرماوي  – ٢٩
لاقــات بــين الأســاليب المعرفيــة وقــدرات التفكــير نمذجــة الع" : "  ١٩٩٥"محمــد عبــد الســميع رزق  – ٣٠

  " . ٢٩ص "  مرجع سابق، " الابتكاري 
٣١ – In : Messick , S. ( ١٩٨٤ ) , Op . Cit . P. ٦٥ . 

٣٢ – See : 

- Sabatell , R.M. (١٩٨٣) : “ Cognitive Style and Relationship Quality in Married Dyads , Journal of 

Persanality , (٣) , ٥١ PP. ١٩٩-١٩١ . 

- Shode , B.J. (١٩٨٣) : “Cognitive Strategies as Determents of School Achievement , Psychology in the  

School , ٢٠ , PP.٤٩١ – ٢٤٩ . 

،  "الانماط الادراكية المعرفية وعلاقتها بمواقف التعليم الذاتي والتعليم التقليـدي " :  ١٩٨١" نادية شريف  -
 -١٢٢ص " العدد الثالـث ، السـنة التاسـعة ، الكويـت ، جامعـة الكويـت ، "  مجلة العلوم الاجتماعية

١٢٣ . "  
مجلـة عـالم ، " الأساليب المعرفية الادراكيـة وعلاقتهـا بمفهـوم التمايـز النفسيـ " : "  ١٩٨٢" نادية شريف  -

  " . ١١٠ص " ، الكويت ، وزارة الأعلام ،  ٢، العدد  ١٣، المجلد  الفكر
اثر كل من التدريس بخريطة المفاهيم والأسلوب المعرفي عـلى تحصـيل " :  ١٩٨٨" عبد الرحمن السعدني  -

، " طلاب الصف الثاني الثانوي للمفاهيم البيولوجية المتضـمنة في وجـدة التغذيـة في الكائنـات الحيـة 
  . " ٧٩ – ٧٧ص " ، ، كلية التربية ، جامعة طنطا دكتوراه غير منشورة

٣٣ – Vernon , P.E. (١٩٧٣ ) , Mutivartiale Approsaches to the study of Cognitive Styles , OP.Cit., 

P.١٢٥ .  

نمذجـة العلاقـات بـين الأسـاليب المعرفيـة وقـدرات التفكـير " : "  ١٩٩٥" محمد عبـد السـميع رزق  – ٣٤
  " . ١٢٤ص " ، مرجع سابق ، " الابتكاري 

، " دراسة عاملية " الأساليب المعرفية وعلاقتها ببعض متغيرات الشخصية " :  ١٩٨٩"ه عبد العال عجو  – ٣٥
  " . ٧ص " ،  مرجع سابق
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بعض أبعاد المجـال المعـرفي والمجـال الوجـداني المرتبطـة بأسـلوب " :  ١٩٨٩" فتحي مصطفى الزيات  – ٣٦
مجلة كلية التربية ، دمياط ، " امعة الاستقلال عن المجال لدى طلاب الج/ التروي ، الاعتماد / الاندفاع 
  ".١٩ص " ،  ١، الجزء  ١١، جامعة المنصورة ، العدد  بدمياط

٣٧ – Tiedamn , J. (١٩٨٩ ) : “Measaures of Cognitive Styles “ Acritivcal Review , Educational Psy 

hologist , ٢٤ , PP . ٢٧٠ – ٢٦١ . 

  :انظر  – ٣٨
رسـالة دكتـوراه غـير  ،"العلاقـة بـين الاسـاليب المعرفيـة وقـدرات التفكـير " :  ١٩٨٧" جمال محمد عـلي  -

  " . ٣٢، ٢٢ص " ، كلية التربية جامعة عين شمس ،  منشورة
  " . ١٢،  ١١ص "  مرجع سابق، " الأساليب المعرفية في علم النفس " :  ١٩٨٩"انور الشرقاوي  -
  " . ٢١٣،  ١٩٦ص "  مرجع سابقلمعاصر ، علم النفس المعرفي ا" :  ١٩٩٢" أنور الشرقاوي  -
"  ١٥ – ١٠ص "  مرجع سـابقالأساليب المعرفية بين النظرية والبحث ، " :  ١٩٩٤" حمدي علي الفرماوي  -

.  
٣٩ – Messick , S. (١٩٨٤ ) , Op. Cit . P. ١٣٧ . 

٤٠ – Kogan N . ( ١٩٧١ ) Op. Cit . P. ٢٤٧ . 

٤١ – Goldstain , K.M.& Blackman , S. (١٧٨) : “ Cognitive Style . Five Oprooaches an Relevant 

Research , Op . Cit ., P.٣٥ . 

٤٢ – Guilford , J. ( ١٩٨٥ ) , OP. Cit ., P. ٧١٧ . 

 ٦٦ – ٣١ص " ،  مرجع سـابق، " الأساليب المعرفية بين النظرية والبحث " :  ١٩٩٤"حمدي الفرماوي  – ٤٣
. "  

بعــض الأســاليب المعرفيــة والتوافــق لــدى التلاميــذ العــاديين " : "  ١٩٩٠" ويــش الســيد محمــد در  – ٤٤
ة ، كليـة التربيـة ، جامعـة رسـالة ماجسـتير غـير منشـور ، " والمتأخرين دراسـياً في المدرسـة الابتدائيـة 

  .المنوفية 
٤٥ – In : Messick , S. ( ١٩٨٤ ) : “ The Nature of Cognitive Styles “ OP.Cit ., P.٦٧ .  

نمذجــة العلاقــات بــين الاســاليب المعرفيــة وقــدرات التفكــير " :  ١٩٩٥" محمــد عبــد الســميع رزق  – ٤٦
  " . ٣٦،  ٣١ص " ،  مرجع سابقالابتكاري ، 
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، " دراسة تجريبية " شكل ومحتوى الآداء العقلي والمعرفي بين " :  ١٩٩١" لطفي عبد الباسط ابراهيم  – ٤٧
، " بحـوث المـؤتمر السـابع لعلـم الـنفس في مصرـ " ،  للدراسـات النفسـية ، الجمعية المصريةالقاهرة 

  " . ٢٠٣ص " الانجلو المصرية ، 
٤٨ – Kogan , N. (١٩٧١ ) Op.Cit P. ٢٤٩ . 

بعض الاسـاليب المعرفيـة وعلاقاتهـا باكتسـاب المفـاهيم لـدى تلاميـذ " : "  ١٩٩٤" ناهد مختار رزق  – ٤٩
  " . ٣٨،  ٣٣ص " ، جامعة المنوفية ، ة التربية، كلي ماجستير غير منشورةرسالة ، " المرحلة الابتدائية 

٥٠ – Kagan , J. Moss , & Sigel , I. ( ١٩٦٣ ) “ Psychological Significance of Styles of Conceptuolization 
“ . (In) , Wright , J. Kagan,J. (eds ) Basic Cognitive Processes in Children Monographs of the 

Society for Research . “ Child Development , Vot . ٢٨ , No . (٢) , PP . ٧٤– ٧٣ . 

 ٨٧ – ٨١ص " ،  مرجع سـابق، " الأساليب المعرفية بيم النظرية والبحث " :  ١٩٩٤"حمدي الفرماوي  – ٥١
. "  

  " . ٥٩٦ص " ابق علم النفس التربوي ، مرجع س"  ١٩٩٦" فؤاد آبو حطب ، آمال صادق  – ٥٢
٥٣ – Tiedman , J. (١٩٨٩ ) Op.Cit . P.٢٦٣ . 

  " . ٨٧ص " ، مرجع سابقالأساليب المعرفية بين النظرية والبحث ، " :  ١٩٩٤" حمدي الفرماوي  – ٥٤
"  ٨٩ – ٨٨ص " ،  مرجع سابقالأساليب المعرفية بين النظرية والبحث ، " :  ١٩٩٤" حمدي الفرماوي  – ٥٥

.  
  " . ٨٣،  ٧٠ص "، مرجع سابقالأساليب المعرفية بين النظرية والبحث ، " :  ١٩٩٤" الفرماوي  حمدي - ٥٦

٥٧ – Thompson , E. & et al . , (١٩٨١ ) : “ Relationship Among Cognitive Complexity , Sex and Spatial  

Task Performance in College Students . “ British Journal of Psychology , Vol . ٧٢ . P. ٢٥٠. 

  " .  ٨٤ص " ،  مرجع سابق، "  ١٩٨٩" أنور الشرقاوي  – ٥٨
 ٨١،  ٧٣ص " ،  مرجع سـابقالأساليب المعرفية بين النظرية والبحث ، " : "  ١٩٩٤" حمدي الفرماوي  – ٥٩

. "  
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ق الالمامـة في دراسة لاثر القدرة على الاسـتدلال وتحـول الغمـوض وصـد" : "  ١٩٩٠" رضا آبو سريع  – ٦٠
  " . ٣٦،  ٣٢ص " ، جامعة الزقازيق ، ، غير منشورة ، كلية التربية رسالة دكتوراه، " تعلم سلوك التنبؤ 

٦١ – See : 

- Cotugno , A.I. ( ١٩٨٥ ) : “ The Effectiveness of Cogitive Methods in the Classrom “ : A one year 

follow – up . Psychology in the Sschools , ٢٢ , PP. ٣٤١ – ٤٣٠ . 

- Celements , D. H. & Gullo , D.F. (١٩٩١ ) : “Effects of Computr Programming Young Children’s 

Cognition , J. of Educational Psychology , (٦) , ٧٦ , PP. ١٠٥٦ – ١٠٥١ . 

في اكتســاب الاطفــال المنــدفعين  اســتخدام فنيــة التعلــيم بالنمذجــة" : "  ١٩٨٨" حمــدي الفرمــاوي  – ٦٢
الجمعيـة المصرـية " ، القاهرة ، بحوث المؤتمر الرابـع لعلـم الـنفس في مصرـ ، " لاسلوبي التوي المعرفي 

  .، مركز التنمية البشرية والمعلومات "  للدراسات النفسية
  :لمزيد من التفاصيل انظر  – ٦٣

ة في البحـوث العربيـة ، بحـوث التخصـص والاختيـار الأسـاليب المعرفيـ" :  ١٩٩٠" أنور محمد الشرقاوي  -
 ١٠ص " ديسـمبر ، / نوفمبر / ، أكتوبر ابعة، السنة الر  ١٦، العدد  ، مجلة علم النفسالدراسي والمهني 

. "  
، كليـة  رسالة دكتوراه، "ليب المعرفية في تحصيل المفهوم الأسا" :  ١٩٨٨" عبد الحي علي محمود سليمان  -

  " .  ٣٦ص " المنيا  التربية ، جامعة
دراسـة  –الأسـاليب المعرفيـة وعلاقتهـا بـبعض متغـيرات الشخصـية " : "  ١٩٨٩" عبد العال حامد عجوة  -

  " . ٢٢ص "  ، مرجع سابق" عاملية 
العلاقـة بـين الأسـاليب المعرفيـة والعـادات الدراسـية والاتجاهـات نحـو " : "  ١٩٩٠" زكريا توفيق احمد  -

، المجلـد ، مجلـة دراسـات تربويـة "ى عينة من طلاب المدارس الثانويـةلدراسي لدالدراسة والتحصيل ا
  " . ١٧٥،  ص  ٢٩السادس ، الجزء 

- Allen , J. & et al ., (١٩٩٣ ) “ The Impact of Cognitive Styles on the Problem Solving Strategies Used 
by Pre-school Minority Children in Logo Microworlds “ J. of Compating in Childhood Education 

, Vol . ٤ . 
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  :لمزيد من التفاصيل انظر  – ٦٤
، " نمذجة العلاقات بين الأساليب المعرفية وقدرات التفكير الابتكاري " : "  ١٩٩٥" محمد عبد السميع  -

  " . ٣٦ص " ،  مرجع سابق
- Witken , C.V . (١٩٩٠ ) : “ Field – Dependence / Field – Indeppendence : The Relaticnship of 

cognitive Styles and Achievement , Diss Abst . Inter., ٥٠ , (١٠ – A ) , P. ١٤٦٢ . 

- Messick, S. ( ١٩٨٤ ) : “ The Nature of cognitive Styles:O.P . Cit PP. ٧١ – ٦٣  

" ين الأساليب المعرفية وقدرات التفكير الابتكاري نمذجة العلاقات ب" : "  ١٩٩٥" محمد عبد السميع  – ٦٥
  " . ٣٧ص " ،  مرجع سابق، 
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  الفصل التاسع
  

  اتـــــاهـالاتج
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  الفصل التاسع
  الاتجاهات

  
  :مقدمة 

ومـن ثـم  ،نهـا تـؤثر تـأثيراً مبـاشراً في سـلوكهم راً مهماً في حياة الأفراد ؛ إذ أ تؤدي الاتجاهات دو 
تجاهات على أساس أنها نـوع مـن الـدوافع حيث يمكن النظر إلى الا  ،نلمس آثارها في الكثير من تصرفاتهم 

 ،والمهيئـة للسـلوك ؛ ولـذلك تنشـأ مـن خـلال الخـبرات  ،المتعلمـة المكتسـبة "  Social Drives "الاجتماعية 
  )١(. وتختلف باختلاف المثيرات التي ترتبط بها  ،كما أنها تتعدد  ،والتجارب التي يمر بها الفرد خلال حياته 

أن  والعمليـة التعليميـة بصـفة عامـة"  Socence Education"ة العلميـة ويـرى المختصـون بالتربـ
؛ وقـد يرجـع  التي تسـعى لتحقيقهـاوتنميتها لدى الطلاب هو أحد الأهداف الرئيسية  ،تكوين الاتجاهات 

يمكـن الاعـتماد عليهـا في التنبـؤ بنـوع  ،"  Predict Behaviour"ذلك إلى دور الاتجاهات كموجهات للسلوك 
طالـب المـتعلم توجـه ال ،وكـذلك باعتبارهـا دوافـع  ،" الطالـب"الـذي يقـوم بـه الفـرد " العلمـي" السلوك

وبالتـالي ضرورتهـا في  ،والتفكـير  ،ومهاراتـه بمنهجيـة علميـة في البحـث  ،وعملياتـه  ،لاستخدام طرق العلم
  )٢(إذ لا يستقيم التفكير العلمي بدونها ،تكوين العقلية العلمية 

  ": Concept Attitude٤"مفهوم الاتجاه 
ولـيس أدل  ،يعُد مفهوم الاتجاه من المفاهيم التي اختلف علماء الـنفس والتربيـة عـلى تعريفـه   

ويرجع هذا الاختلاف على اختلاف  ،والنفسية  ،على ذلك من قائمة التعريفات التي ترد في البحوث التربوية 
"  ١٩٦٦ ,Bruvoldبروفولد " إلى تعريف )٣(" ١٩٩٠سيد الطواب " السمة التي يركز عليها كل تعريف فيشير 

  ".مادي أو مجرد أو نحو قضية جدلية رد فعل وجداني إيجابي أو سلبي نحو موضوع"للاتجاه بأنه 
إلى أن  –)٤(١٩٩٠ ،Thomasتومـاس  –في "  Beliefs attitude and Values"ويشير روكيتش في كتابـه   

ويجعل الفرد قـابلاً  ،وهو باقي نسبياً  ،أو موقف معين  ،موضوع  تنظيم من الاعتقادات حول: الاتجاه هو 
  .لأن يستجيب بطريقة معينة 
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نفعـالات لإ نسـق مـن ا" إلى أن الاتجـاه عبـارة عـن "  ١٩٦٧ ,Shaw, Wright "ويشير شاو ورايت 
  )٥(. العاطفية والاستجابة التي تعكس مفاهيم ومعتقدات الفرد 

أو مجموعة  ،اعتقادات وجدانية حول موضوع " أن الاتجاه "  ١٩٧١ ,Hollanderrهولندر "ويرى 
عـلى الـرغم مـن  ،وتمتـاز بأنهـا متعلمـة وتنـزع للثبـات والاسـتقرار  ،موضوعات داخل البيئة الاجتماعيـة 

  )٦(. خضوعها للتأثر بالخبرة

المنُسـقة فـيما  مجموعة من الاستجابات" فيقدم إجرائيا للاتجاه على أنه " ١٩٨١محمد آدم "أما 
  ) ٧(". إزاء موضوع نفسي اجتماعي جدلى معين  ،بينها ؛ سواء في اتجاه القبول أو في اتجاه الرفض 

استجابة الفرد نحـو "تعريفاً أكثر اتساعاً للاتجاه فيعرفه بأنه "  ١٩٨٣ ,Perlman" ويقدم بيرليمان 
  ) ٨(" . الخ ......... أو ضد موضوع أو شخص أو فكرة أو 

ميل للاستجابة بشكل إيجـابي أو سـلبي نحـو "الاتجاه بأنه "  ١٩٨٨ ,Anastasi"أنستازى " ف وتعر 
  ) ٩(". مجموعة خاصة من المثيرات 

حالة استعداد " بأن الاتجاه "  Guilford" جيلفورد "ما أشار إليه "  ١٩٨٨ممدوح الكناني " ويؤكد 
  ) ١٠(".اجتماعي ما ييد موضوع أو عمللدى الفرد تدفعه إلى تأييد أو عدم تأ 

 نزعة وجدانية يبديها الفرد نحـو"يمكن تعريف الاتجاه في هذا الكتاب بأنه : وبناء على ما سبق   
  ".مادة دراسية معينة بالقبول أو الرفض نتيجة مروره بعدد من الخبرات والمواقف  قضية أو ظاهرة أو 

  :عادة ما يتضمن السمات الآتيةويلاحظ من خلال العرض السابق لتعريفات مفهوم الاتجاه أنه 
   Object          .   وجود موضوع يركز عليه الاتجاه  -  
   Evaluative     .         يحمل الاتجاه حكماً أو قيمة  -  
   Enduring          .               الاتجاهات باقية نسبياً  -  
   Predisposition.                 قابلية الفعل أو السلوك  -  
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  :الاتجاه وعلاقته ببعض المفاهيم الأخرى 

  " : Attiude & Value" الاتجاه والقيمة  –أ 
فـالقيم  ،التي هي أكثر اتساعاً وأكثر تجريـداً "  Value"يختلف مفهوم الاتجاه عن مفهوم القيمة   

والجـمال  ،فالخير  ،وضوع محدد أي ارتباطه بم ،وهذا هو جوهر الاتجاه  ،ينقصها شيء محدد تنصب عليه 
تعمل كمستويات مجردة لاتخاذ القرارات والتي عن طريقهـا ينمـى  ،لخدمة الاجتماعية كلها قيم للفردوا ،

قد يتأثر بالدرجة التي توجد بها قيمة الجمال عنـد  ،فاتجاه الفرد نحو مبنى ضخم جميل  ،الفرد اتجاهاته 
  ) ١١(. هذا الفرد 

  ": Attitude & Interest"  )١٢( الاتجاه والميل -ب
فالاتجـاه  ،كثيراً ما يحدث خلط بين مفهومي الاتجاه والميل ؛ وذلك نتيجة الصلة القويـة بيـنهما   

بـل  ،وينطوي تحتـه الميـل  ،ولكن الاتجاه يعتبر مفهوم أكثر اتساعاً في معناه  ،والميل يرتبطان ارتباطاً وثيقاً 
هـي : فـالميول "  Positive Attitude"جتماعي الميل عـلى أنـه اتجـاه موجـب كثيراً ما يعُرف علماء النفس الا 

فهي اتجاهات إيجابية نحـو  ،اتجاهات نفسية تجعل الشخص يبحث عن أوجه نشاط أكثر في ميدان معين 
وتجمـع الأدبيـات التربويـة والنفسـية عـلي أن الميـول عبـارة عـن اهتمامـات  ،مجالات مختارة من البيئـة 

ويشترك في أنشطة إدراكيـة  ،يعطي انتباهاً واهتماماً لموضوع ما " الطالب"جدانية تجعل الفرد وتنظيمات و 
ويـرى آخـرون أن ويشـعر بقـدر مـن الارتيـاح في ممارسـته لهـذه الأنشـطة  ،ترتبط به " أو عملية" عقلية"

فقـط  ) نزوعـي -وجداني(أما الميل فيضم مكونين هي ) نزوعي -وجداني -معرفي(الاتجاه ينطوى على مكون 
.  

  " Attitude & Behaviour"الاتجاه والسلوك  -جـ 
) ١(لقد حاول المهتمون بدراسة الاتجاهات الكشـف عـن طبيعـة العلاقـة بـين الاتجـاه والسـلوك   

هل هناك علاقة بين الاتجاه والسلوك ؟ وعندما يوجد عند الفرد اتجـاه : محاولين الإجابة عن الأسئلة الآتية 
أن نتنبأ بسلوكه في موقف معين ؟ وهل يعتبر سلوك الفرد مؤشراً على وجـود اتجـاه معـين معين هل يمكن 

  عنده ؟
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هو أن الاتجـاه نحـو الموضـوعات يحـدد السـلوك الظـاهر للفـرد فـيما  ،إن الافتراض الشائع في هذا المجال 
" على تضمين العامـل السـلوكي  ولعل هذا الافتراض هو الذي أجبر بعض الباحثين ،يتعلق بهذه الموضوعات 

  .في تعريفاتهم للاتجاه " قابلية السلوك
أو السلوك المستقبلي نحـو موضـوع  ،ومن المعروف أن الاتجاهات تؤثر في السلوك المصاحب لها   

 ،فإننـا مـن الممكـن التنبـؤ بسـلوك هـذا الفـرد  ،فإذا عرفنا مثلاً كيف يشعر الفرد نحو شخص ما  ،الاتجاه 
أو يظهر حتى مجرد اسم هذا الشخص فالتنبؤات التـي تقـوم عـلى مثـل  ،ر أمامه هذا الشخص عندما يظه

كما أنه في حـالات كثـيرة يمكـن تحديـد سـلوك الفـرد مـن خـلال  ،هذه المعلومات غالباً ما تكون صحيحة 
  .وأيضاً أن اتجاه الفرد وسلوكه يؤثر كل منهما في الآخر  ،اتجاهه وليس العكس 

 ،لى نزعات تؤهل الفرد للاستجابة بأنماط سلوكية محددة فإن الاتجاهات تشير إ من جهة أخرىو   
تتفاعل فيه مجموعـة كبـيرة  ،وتؤلف نظاماً معقداً  ،أو أشياء معينة  ،أو حوادث  ،أو أفكار  ،نحو أشخاص 
خل بهـذه نطوي على تبسيط مُ توأن أية محاولة لتحليل طبيعة الاتجاهات أو ديناميكيتها س ،من المتغيرات 

  . الطبيعة 
دون إخـلال  ،" The Nature of Attitudes"ولعل أفضل أسلوب للوقوف عـلى طبيعـة الاتجاهـات   

  وخصائصها  Components"هو أن ننظر إليها من خلال مكوناتها  ،فيها 
"Attributes  " ووظائفها"Functionall  " ١٤(: كما يلي(  

عـلى الـرغم مـن أن مفهـوم                 " : The components of Attitudes" مكونات الاتجاهـات   - أ
كـما أن  ،إلا أن أصحاب نظريات الاتجاه قد قـاموا بتحليـل هـذا المفهـوم  ،الاتجاه مفهوم واسع 

فمـن  ،بعض المفاهيم الفلسفية عن الطبيعة الإنسانية كـان لهـا أثرهـا في تحليـل هـذا المفهـوم 
والثــاني هــو الشــعور  ،" Knowing"ول جانــب المعرفــة الأ  ،المعــروف أن للإنســان ثلاثــة جوانــب 

"Feelings "،  والثالث هو الفعلActing" "،  وهـذه الجوانـب الثلاثـة للإنسـان انعكسـت تمامـاً في
 )١٥( :المكونات الثلاثة للاتجاه التي يمكن عرضها على النحو التالي 
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  " : Cognitive component" المكون المعرفي -١
ويدل هذا المكون على الجوانب المعرفية التي تنطوي على وجهة نظر الفرد ذات العلاقة بمواقفه   

والحقائق الموضوعية المتوفرة لدى الفرد عن هذا  ،المعلومات : ويتضمن هذا المكون  ،من موضوع الاتجاه 
ويتكون لديه مجموعـة  ،يها ويتصل بها ؛ ليتعرف عل ،وفي هذا المكون يدرك الفرد مثيرات البيئة  ،الموضوع 

ويتكون الاتجاه لدى الفرد إذا اسـتطاع  ،والمعلومات التي تشُكل الإطار المعرفي لهذه المثيرات  ،من الخبرات 
 ،" التوقعـات –المعتقـدات  –المـدركات "ومات عن موضـوع الاتجـاه ليحصل على قدر من المعرفة والمع نأ 

  .سواء بالإيجاب أو بالسلب تجاه موضوع لا يعلم عنه شيئاً  فالفرد لا يستطيع أن يتخذ موقفاً معيناً 
  " Affective Component"المكون الوجداني  -٢

 ،أو رفضـه  ،ويشير هذا المكون إلى أسلوب شعوري عام يؤثر في استجابة قبول موضـوع الاتجـاه   
 ،بعـض الأحاسـيس  تظهـر لديـه ،فبعد أن يلم الفرد بمجموعة المعلومات والمعارف عـن موضـوع الاتجـاه 

وتتوقف هذه المشاعر مـن حيـث  ،أو عدم تأييد الفرد لموقف معين  ،التي تتجلى في مدى تأييد  ،والمشاعر 
ويعتبر هذا المكون أهم المكونات الثلاثـة المكونـة  ،حدتها على درجة المعلومات وكميتها التي يكونها الفرد 

  .للاتجاه 
  " Conative Component"" ىالنزوع –الإرادي "المكون السلوكي  -٣

كـما يشـير إلى  ،في أوضـاع معينـة ،ويشير هذا المكون إلى نزعة الفرد للسلوك وفق أنماط محددة   
بحيث يصـبح أكـثر مـيلاً إلى أن يسـلك سـلوكاً محـدداً  ، الوجدانيمدى التفاعل بين المكون المعرفي والمكون 

عن مجموعة المعتقدات والمشاعر التي تكونت لديه  تجاه موضوع الاتجاه بحيث يعُبر سلوك الفرد وتصرفه
وعاطفتـه المصـاحبة لهـذه المعرفـة ؛  ،ونزوعه تعبيراً عن رصيد معرفته بشيء مـا  ،حيث يأتي سلوك الفرد  ،

ولذلك فإن الاتجاهات تعمل كموجهات لسلوك الفرد حيث تدفع الفرد إلى العمل وفق الاتجاه الذي يتبناه 
  فإنه ، مثلاً اتجاهات تقبلية نحو مادة العلومفالطالب الذي يملك  ،
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ويثابر على أدائها بشكل جدي وفعـال  ،ونوادي العلوم بالمدرسة  ،النشاطات العلمية  يسعى للمشاركة في  
 .)١٦ (  

فقد يملك فرد معـين معلومـات وفـيرة  ،إن مكونات الاتجاه تتباين من حيث قوتها واستقلاليتها   
تـؤدي بـه إلى اتخـاذ " مكون عاطفي"غير أنه لا يشعر حياله برغبة قوية  ،" مكون معرفي"ما  ، عن موضوع

ومـع  ،وعلى العكس فقد لا يملك الأفـراد أي معلومـات عـن هـذا الموضـوع " مكون سلوكي"أي فعل حياله 
يوضـح  ٣٤ رقـم والشـكل ) ١٧(. إذا كـان يملـك شـعوراً تقبليـاً قويـاً نحـوه  ،ذلك يتفانى في العمل من أجلـه

  .مكونات الاتجاه السابقة

  
  )١٨(مكونات الاتجاه  )٣٤(شكل 

  
  
  
  
  

 المثيرات
 أحداث  –أشياء  - افكار - موضوعات اجتماعية –افراد 

  . استجابات ادراكية -
عبارات لفظية عن المعتقدات  -
 "مدركات"

تمكونا
 الاتجاه

 سلوكي وجداني  معرفي 

  . مشاعر وجدانية -
عبارات لفظية عن الوجدان  -

 والمشاعر

  سلوك صريح  -
 . عبارات لفظية عن السلوك  -
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  " : Attributes of Attitudes"  خصائص الاتجاهات -ب
وأهـم  ،تتصف الاتجاهات ببعض الخصائص التي يميزها عن بعض العوامل غير المعرفية الأخـرى   

  ) ١٩(هذه الخصائص هي 
 ،لــيس لهــا وجــود مــادي ملحــوظ "  Hypothetical Constructs"تعتــبر الاتجاهــات تكوينــات افتراضــية  -١

إما مـن خـلال  ،ويعبر عنه عادة في صورة لفظية  ،ويسُتدل على وجودها من السلوك الظاهري للفرد 
 Projective"أو رد فعــل لموقــف إســقاطي معــين  ،اســتجابات الفــرد للعبــارات التــي تقــيس الاتجــاه 

Technique  "أو تكملة كلمات أو جمل.  
أو فطريـة موروثـة ؛ بـل أنهـا  ،أي أنهـا ليسـت غريزيـة "  Attitudes are Learned"الاتجاهات مُتعلمـة  -٢

من خلال " الطالب"يكتسبها الفرد  ،والمعتقدات ،والآراء  ،مكتسبة كمن الخبرات  –حصيلة  –متعلمة 
 ،؛ ولذلك توصف بأنها نتاج التعلم " المجتمع –المدرسة  –البيت "ة تفاعله مع بيئته المادية والاجتماعي

  .ونوع المعالجة التدريسية في عملية تنميتها وتكوينها لدى الطالب  ،ومن هنا يبرز دور المعلم 
اجتماعيـة  –توصف الاتجاهات بأنها ذات أهمية شخصية "  Attitudes are Social"الاتجاهات اجتماعية  -٣

  .علاقة الطالب بزملائه والعكس تؤثر في  ،
وقـد  ،يركز الاتجاه عـلى العلاقـة بـين فـرد وموضـوع مـا : اتجاهات محددة بموضوعها على نحو مباشر  -٤

بحيـث يسـلك بطريقـة  ،ويحدد الفرد بطريقة مباشرة  ،يكون هذا الموضوع شخصاً أو فكرة أو حادثاً 
أو عموميـة مـن  ،ن الاتجاهات أقـل تجريـداً وهذا يعني أ  ،معينة نحو موضوع معين وفي وضع معين 

  .المثل والقيم 
للأشـياء أو الموضـوعات "  Areadines to Respond"أو التأهـب للاسـتجابة  ،الاتجاهـات تتضـمن التهيـؤ  -٥

  ) ٢٠( .المحيطة بالفرد 
ا إلى حـد فاستجابات الفـرد تـتحكم فيهـ ،الاتجاهات تركيب عقلي نفسي أحدثته الخبرة الحادة المتكررة  -٦

  .كبير شحنات وقوى الدافعية بدرجاتها المختلفة 
ــاً  -٧ ــز "  Emotionally Rediness to Respond"الاتجاهــات اســتعدادات للاســتجابة عاطفي ــا يمي ــأهم م ف

  هو ..." كالدافع والقيم "الاتجاهات عن المفاهيم النفسية الأخرى 
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أو  ،مـع أو ضـد حـدث " الطالب"لأن يكون الفرد " يل والنزعةالم"مكونها التقييمي الذي يتمثل في الموقف 
  .الرئيسي للاتجاه  هو المكون  ومن هنا أعُتبر المكون الوجداني ،أو موقف ما  ،شيء 

تسعى الاتجاهات بوجه عـام إلى المحافظـة عـلى ذاتهـا ؛ لأنهـا : وقابلة للتغيير  ،الاتجاهات ثابتة نسبياً  -٨
فإنـه يصـعب تغييرهـا  ؛الاتجاهات المتعلمـة في مراحـل تعليميـة مبكـرة  وبخاصة تلك ،متى تكونت 

ومـع ذلـك  ،وبمفهومـه عـن ذاتـه  ،وحاجاتـه  ،نسبياً ؛ لأنها مرتبطـة بالإطـار العـام لشخصـية الفـرد 
عـة  "معرفيـة"فالاتجاهات قابلـة للتعـديل ؛ لأنهـا مكتسـبة ومتعلمـة  وأن هـذا التعـديل لا يـتم بسر

  .ملموسة
 ،فــيمكن قيــاس الاتجاهــات عــلى صــعوبتها  ،" Attitudes are Measurable"ت قابلــة للقيــاس الاتجاهــا -٩

في فقـرات " التقـويمي"مـا دام تتضـمن الموقـف التفضـيلي  ،وتقديرها من خلال مقاييس الاتجاهـات 
سواء من خلال قياس الاستجابات اللفظية للطلبة أم من خلال قيـاس الاسـتجابات الملاحظـة  ،المقياس 

  .م له
عـلى المسـتوى الشخصيـ  Attitude of Functionallاً مـن الوظـائف دكـما تـؤدي الاتجاهـات عـد  

وأهـم  ،وفعـال  ،بحيث تمكن الفرد من معالجة الأوضاع الحياتية المختلفـة عـلى نحـو مثمـر  ،والاجتماعي 
  :هذه الوظائف هي 

  :وظيفة نفعية  -
تمكنه من التكيف مع الجماعة  ،هداف معينة تشير هذه الوظيفة إلى مساعدة الفرد على إنجاز أ   

التي يعيش معها ؛ يشُكل اتجاهات مشابهة لاتجاهات الأشخاص المهمة في بيئته الأمـر الـذي يسـاعد عـلى 
 ،عـايير الجماعـة وذلـك بإظهـار اتجاهـات تبـين م ،والنجـاح فيهـا  ،التكيف مع الأوضاع الحياتية المختلفة 

  .وولاءه لها 
  :واقتصادية وظيفة تنظيمية  -

يستجيب الفرد طبقاً للاتجاهات التي يتبناها إلى فئات من الأشخاص أو الأفكـار أو الحـوادث أو   
الأشياء أو الأوضاع ؛ وذلك باستخدام بعض القواعد البسيطة المنظمة التي تحدد سلوكه حيال هذه الفئـات 

أو المبـادئ السـلوكية التـي تمكنـه  ، دون ضرورة اللجوء إلى معرفة جميع المعلومات الخاصة بالموضوعات ،
  من الاستجابة
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  .ومتسق وتحول دون ضياعه في متاهات الخبرات الجزائية  ،للمثيرات البيئية المتباينة على نحو ثابت  
  :وظيفة تعبيرية  -

 ،وتحديـد هويـة معينـة في الحيـاة المجتمعيـة  ،توفر الاتجاهات للفرد فرص التعبير عن الـذات   
 ،الأمر الذي يضُفي على حياته معنى مهم  ،على نحو نشط وفعال  ،تسمح له بالاستجابة للمثيرات البيئية و 

  .ويجنبه حالة الانعزال أو اللامبالاة 
  :وظيفة دفاعية  -

أكـثر مـن ارتباطهـا  ،ودوافعـه الشخصـية ،تشير الدلائل إلى أن اتجاهات الفـرد تـرتبط بحاجاتـه   
؛ لـذلك قـد يلجـأ الفـرد أحيانـاً إلى تكـوين لموضـوعات الاتجاهـات ،أو الواقعيـة  ،بالخصائص الموضـوعية 

وثقتـه  ،للاحتفاظ بكرامته  ،أو فشله حيال أوضاع معينة  ،اتجاهات معينة ؛ لتبرير بعض صراعاته الداخلية
  .أي أنه يستخدم هذه الاتجاهات للدفاع عن ذاته  ،بنفسه 

في  Formationتجاهات يبـدأ تكوينهـا لإ تجاه أن الإ ات اوعلاوة على ما سبق فيؤكد أصحاب نظري  
فالتنشـئة  ، )٢١(السنوات الأولى من حياة الفـرد وتـزداد رسـوخاً وتطـويراً مـع تقـدم العمـر ومـرور الـزمن 

ومـا تضـيفه للفـرد مـن اكتسـاب  ،وتفـاعلات  ،أو غـير مبـاشرة ،تخللها من خبرات مباشرة الاجتماعية بما ت
وعـلى هـذا تعتـبر  ،وحبه للآخرين  ،وتقديره لذاته  ،ل على إشباع مختلف حاجاته تعم ،اتجاهات جديدة 

  .كي يكتسب بواسطتها القدرة  ،الاتجاهات مجموعة من الأساليب التي يتعلمها الفرد 
ــرغم إشــارة    ــة  )٢٢("  ١٩٦٩ Mcguire" "ك جــوريمــا"وب ــة إســهام العوامــل الوراثي  ،مــن إمكاني

أو  ،فالتلاميذ لم يولدوا وهم يحبون  ،فإن الاتجاهات في غالبيتها مُتعلمة  ،تجاه والفسيولوجية في تكوين الا 
  .وإنما يتعلمون ذلك في المدرسة  ،مادة معينةيكرهون دراسة 

التـي تحكـم  ،والقـوانين  ،تخضـع للمبـادئ ،إن الاتجاهات أنماط سلوكية يمكن اكتسابها بالتعلم   
  ) ٣٢(: نبغي توافرها لتكوين الاتجاه ومن هذه العوامل وهناك عوامل ي ،أنماط السلوك الأخرى 
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    :حدة الخبرة  -أ
أكثر من الخبرة التـي لا يصـاحبها  ،تكوين الاتجاه  في  تساعد ،فالخبرة التي يصاحبها انفعال حاد   

ـق الخـبرة في نفـس الفـرد  ،مثل هذا الانفعال  في  ،باطـاً بسـلوكه ويجعلـه أكـثر ارت ،والانفعـال الحـاد يعُمَّ
  .المواقف الاجتماعية المرتبطة بمحتوى الخبرة 

  :تكرار الخبرة  -ب
فعندما يجد التلميذ صعوبة متكـررة في امتحـان مـادة  ،تجاه على تكرار الخبرة لإ يعتمد تكوين ا  

دث عنـد حيث يفشل في كل مرة يؤدي فيها مثـل هـذه الامتحانـات فـان هـذه الخـبرة تحِـ ،دراسية معينة
  .تلميذ اتجاهاً سالبا نحو هذه المادة ال

    :تكامل الخبرة  -جـ 
مـن متطلبـات  ،مع خبراته بالعناصر الأخـرى  ،يعتبر تكامل خبرة الفرد بعنصر من عناصر البيئة   

تكون لديه اتجاه سالب نحـو تلـك دراسية معينة فالتلميذ الذي فشل عدة مرات في مادة  ،تكوين الاتجاه 
إلا إذا فشـل في معظـم المـواد الدراسـية  ،عنده اتجاه سالب نحو العملية التعليمية ككل لا يتكون  ،المادة 

تنمـو إلى تعمـيم  ،فالاتجاهات تتكون عندما تتكامل الخبرات الفرديـة المتشـابهة في وحـدة كليـة  ،الأخرى 
 ،مواقف الشـبيهة هذه الخبرات ؛ وبذلك تصبح هذه الوحدة إطاراً واقعياً تصدر عنه أحكامنا واستجابتنا لل

 ،ويؤدى تعميم الخبرات الفردية المتتالية إلى تحديد الاتجاه تحديداً واضـحاً  ،بمواقف تلك الخبرات الماضية 
ويكتسـب  ،ويتمايز عن بقية الاتجاهات الأخـرى  ،فينفصل  ،واكتمال النمو  ،كما ينمو الاتجاه نحو النضج 

  .بذلك ذاتيته التي تؤكد معالمه 
 ،وبالمثل فـإن وسـائل الإعـلام بمختلـف أنواعهـا  ،ة دوراً مهماً في تكوين الاتجاهات وتلعب الأسر   

بالإضــافة إلى الــدور الـذي يؤديــه المعلــم كنمـوذج في تشــكيل بعــض  ،تقــوم بالــدور نفسـه  ،ومسـتوياتها 
رض أهـم يمكن ع ،وفي ضوء نتائج الأبحاث التي أجراها علماء النفس الاجتماعيون  ،الاتجاهات لدى طلابه 

  ) ٢٤(:العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاه فيما يلي
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  :إشباع الحاجات  -
خـلال معالجـة الفـرد للمشـكلات  مـن ف ،تنمو الاتجاهات خلال عملية إشـباع الفـرد لحاجاتـه   
الأشـياء فتنمو لديه اتجاهات موجبة نحو  ،ينُمى اتجاهات نفسية معينة  ؛بهدف إشباع حاجاته  ،المختلفة 

وأحسـن مثـال لـذلك تعلـم الطفـل اتجاهاتـه نحـو والديـه ؛ لأنهـما  ،والأشخاص الذين يشبعون حاجاته  ،
بحيـث  ،وكذلك لأنهما يقـدمان لـه الرعايـة الكافيـة  ،والاجتماعية  ،والنفسية ،يشبعان حاجاته البيولوجية 

تنمـو لديـه اتجاهـات سـالبة نحـو وقـد  ،والسرـور  ،والفرح  ،يرتبط بمجرد وجودهما عنده بمشاعر الحب 
  .الأشخاص الذين لا يشبعون حاجاته 

  :أثر المعلومات  -
ويهـتم المختصـون بـدور مصـادر  ،تتشكل الاتجاهات بتأثير المعلومات التي يتعـرض لهـا الفـرد   

دور الأسرة كمصــدر للمعلومــات : لين هـماويركــزون خاصــة عـلى عــام ،المعلومـات في تكــوين الاتجاهـات 
  .ستعداد الفرد لإنتاج المعرفة وإ  ،دات الجاهزة والمعتق

  :انتماء الفرد للجماعة  -
وذلك في الجماعات التـي ينتمـي  ،معظم الاتجاهات التي تتكون وتنمو لدى الفرد لها مصادرها   

بل إن استمرار الفـرد  ،وقيم ومعايير الجماعات  ،تعكس هذه الاتجاهات لديه معتقداتو  ،إليها هذا الفرد 
الـذين  ،والتأييـد مـن الأشـخاص الآخـرين  ،لا يتأثر إلا إذا حصل على الدعم  ،لتمسك بهذه الاتجاهات في ا

ويؤدي ذلك بدوره إلى  ،من أعضاء الجماعة  ،والاتجاهات  ،والآراء  ،والمعتقدات  ،يتشابهون معه في الأفكار
  . تقمص الفرد للجماعة أو التوحد بها 

  :سمات الشخصية  -
آثار الجماعة في الاتجاهـات هـو إحـداث وحـدة في هـذه الاتجاهـات بـين أعضـاء  لعل من أهم  
ومن العوامـل التـي تحـدث التنـوع داخـل الجماعـة في  ،إلا أنه في هذه الوحدة قد نجد التنوع  ،الجماعة 

وقد أكـد علـماء الـنفس الاجتماعيـون وجـود  ،اتجاهات أعضائها وجود فروق في شخصيات هؤلاء الأعضاء 
واتجاهـات  ،الخضـوع / السـيطرة  ،الانطواء / الانبساط ..." وسمات الشخصية مثل  ،بين الاتجاهات علاقة 

  ) ٢٥(".المحافظة/ التحرر 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 
٢٧٢ 

 

فعلى الرغم من الثبـات  ، Attitudes Modification & Changeأما عن تعديل الاتجاهات وتغييرها   
نتيجة للتفاعـل المسـتمر بـين الفـرد  ،والتغيير  ،عرضة للتعديل فإنها  ،النسبي للاتجاهات ومقاومتها للتغير 

فكلما  ،وتخضع عملية تغيير الاتجاهات لمجموعة من العوامل منها ما يتعلق بالفرد ذاته  ،ومتغيرات بيئته 
ومنهـا مـا يتعلـق بموضـوع  ،كان أكثر تقـبلا لتعـديل اتجاهاتـه  ،كان هذا الفرد أكثر انفتاحاً على الخبرات 

كان الاتجاه أقل عرضة للتغـير  ،تجاه ذاته فكلما كان هذا الموضوع أكثر التصاقا بذات الفرد أو شخصيته الا 
أقـل عرضـة للتغـير مـن اتجاهاتـه نحـو مـادة دراسـية  ،فاتجاهات الفرد نحو دينه أو ثقافته  ،أو التعديل 

عوامل الأخـرى بـالفرد القـائم عـلى وتتعلق بعض ال ،أو استخدام التكنولوجيا في الحياة الاجتماعية  ،معينة 
. فالأب والأم أكثر تأثيراً في تغيير اتجاهات الأطفال من الراشـدين الآخـرين  ،تغيير الاتجاه موضوع الاهتمام 

)٢٧  (  

وتنطـوي عـلى اسـتخدام الحجـج  ،وتعتمد بعض أساليب تغيير الاتجاهات على الجانب المعـرفي   
كما نعتمد بعـض الأسـاليب  ،الخاصة بموضوع الاتجاه  ،ئق الموضوعية والحقا ،وشرح المعلومات  ،المنطقية 

وتوجههـا  ،وعواطفـه  ،وانفعالاتـه  ،وتتضمن عملية استثارة دوافـع الفـرد  ،الأخرى على الجانب العاطفي 
غي أن فعالية أي أسلوب تتوقف على التوفيق بين مفهـوم الـذات الـراهن  ،نحو أو ضد موضوعات معينة 

  ) ٢٨( .يعة الاتجاه موضوع التعديل أو التغيير وطب ،للفرد 
حيث ترتكز كـل نظريـة عـلى جانـب  ،وتوجه أكثر من نظرية تتعرض لموضوع تغيير الاتجاهات   

نظريـة : ومـن أمثلتـه هـذه النظريـات  ،وبالتالي تفُسر فقـط أنماطـاً محـددة في تغيـير الاتجاهـات  ،معين 
والنظريـة السـلوكية  ،" Cognitive Dissonance"رية التنافر المعرفي ونظ ،"  Psychonalysist"التحليل النفسي 

"Behavior, Theory  "،  هي تلك النظرية التـي تكـون قـادرة عـلى  ،وتعتبر النظرية الفعالة في تغيير الاتجاه
في بإيجـاز للنظريـة السـلوكية  نعـرض هنـا  وسـوف  ،التنبؤ مقدماً بالحالات التي يمكن فيها تغيير الاتجاه 

   ) ٢٩(. تغيير الاتجاه 
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  :النظرية السلوكية وتغيير الاتجاه 

الذي يؤدي إلى تغيير الاتجـاه "  Communication"ترُكز هذه النظرية على أشكال المثيرات الخاصة بالاتصال 
  "  Sender"كما تأخذ في اعتبارها خصائص المرسل  ،

 –كما تفترض هذه النظريـة "  Content"وموضوع الاتصال "  Reciver"وكذلك خصائص المستقبل " المصدر" 
وكـذلك  ،والاسـتجابات  ،أن السلوك الاجتماعي يمكن أن يفُهم من خلال تحليل المثيرات  –كنظرية سلوكية 

  .والعقاب المرتبط باستجابات خاصة أنواع الثواب
 ،"  Janis" "وجينـز" ،"  Hovland" "هوفلانـد"ما أشار إليه كلٌ من " ١٩٩٠سيد الطواب "وقد أكد   

وأن مبـادىء اكتسـاب المهـارات  ،"  Learning"إلى عملية تغيير الاتجاه تشبه تماماً التعلم "  Kelly" " وكيلي"
كـما أكـد هـؤلاء البـاحثون  ،يجب أن تستخدم لفهم كيفيـة تكـوين الاتجـاه وتغيـيره  ،والحركية  ،اللفظية 

ــم  ــة في تعل ــيرات مهم ــلاث متغ ــود ث ــي وج ــدة وه ــات الجدي ــاه : الاتجاه ــم  ،"  Attention"الانتب والفه
"Comprehension  "،  والقبول"Accptance  " ويمكن توضيح العلاقة بين المتغيرات الثلاثة السابقة من خـلال

   )٣٠(الشكل التالي 

  
  اهعوامل تغيير الاتج )٣٥(شكل                             

    
  
  
  
  
  
  

 تغيير الاتجاه 

 الانتباه

 الفهم 

 القبول 

 الاستجابة
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إذا كانت الدوافع لعمـل اسـتجابات جديـدة أقـوى  ،ويرى أصحاب النظرية السلوكية أن الاتجاهات تتغير 
  .من الدوافع لعمل استجابات قديمة 

  : )٣١( إلى وجود نمطين لتغيير الاتجاهات هما" ١٩٩٦فؤاد أبو حطب "ويشير 
  " : Incongruent"  التغير المضاد -١

من التأييد إلى المعارضة أو العكـس  ،اه من حالة السلب إلى الإيجاب أو العكس وفيه يتغير الاتج  
وكثيراً ما يقتصر الكـلام في تغيـير الاتجاهـات عـلى هـذا  ،فالتغيير في هذا النمط ينصب على وجهة الاتجاه 

  .النمط من التغيير 
  " : Congruent" التغيير المطابق  -٢

ويـرى  ،حيث يسـايره في سـلبيته أو في إيجابيتـه  ،صلية للاتجاه وفيه يسير التغيير مع الوجهة الأ   
وكـذلك أكـثر إشـباعاً  ،وتماسـكاً  ،واتسـاقاً  ،الباحثون أن هذا النمط من التغيير يكـون أسـهل وأكـثر شـمولاً 

  .لحاجات الشخص صاحب هذا الاتجاه 
   )٣٢(: أما عن أساليب وفنيات تغيير الاتجاهات فيمكن الإشارة إليها فيما يلي 

  .استخدام المعلومات  -  
  .استخدام الجماعات  -  
  .استخدام أساليب الاشتراط  -  
  .أهمية التعلم بالملاحظة  -  
  " . Behavior Modification"استخدام أساليب تعديل السلوك  -  
 " . Persuative Communication"التواصل الإقناعي   -  

  
  ) ٣٣(: على مجموعة من الخصائص منها  وتتوقف قابلية الاتجاه للتعديل والتغيير

  .بساطة الاتجاه مع غيره من الاتجاهات  -  
  .انسجام الاتجاه مع غيره من الاتجاهات  -  
  .مركزية المكونات المتصلة بالاتجاه  -  
  .قوة الحاجات النفسية التي يشُبعها الاتجاه وكثرتها  -  
  .الذكاء  -  
  .القابلية للاستهواء  -  
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 ،فتوجد مجموعة من الوسائل والمقاييس التي تستخدم لـذلك  Mesuring Attitudesن قياس الاتجاهات وع
  :منها بعض المقاييس المعروفة لقياس الاتجاهات ومنها   ونذكر 

  " . Self-Report Measures"                         مقاييس تقرير الذات -أ  
  " . Likert " Scale"                            مقياس ليكرت                 -ب  

  " . Thurstione" Scale"                    مقياس ثرستون               -جـ           
  " . Semantic-Differential Scale"     مقياس التمايز السيمانتى      -د   
  ". Observation of overt، Behavior"  ملاحظة السلوك الظاهرة    -هـ   
  " . Projective Test Responses"    استجابة الاختيار الاسقاطي     -و  
ويعتبر المقياس الأول والثاني أكثر المقاييس التي حظيت بالجزء الأكـبر مـن الاسـتخدام في دراسـة   

  .الاتجاهات 
  " Attitud Toward the Science" العلوم نحو المواد الدراسية مثل الاتجاه 

العلـوم كـمادة دراسـية موضـوعاً حيويـاً في الحيـاة العامـة للأفـراد ؛ ولـذلك يتولـد لـديهم يمثل   
يمثـل هـدفاً  ،وتدريسها  ،وتنمية الاتجاه نحو العلوم  ،اتجاهان نحوها نتيجة تعاملهم معها وارتباطهم بها 

اسـات إلى أن وعلى الرغم مـن ذلـك فقـد أشـارت بعـض الدر  ،من أهداف التربية العلمية وتدريس العلوم 
الاتجاه نحو العلوم وتدريسها لا زالت ميداناً يحتـاج إلى دراسـات إضـافية للكشـف عـن تلـك الاتجاهـات 

  .وإمكانية تنميتها 
مـما  ،والاهـتمام بهـا  ،ويرى بعض الباحثين أن الاتجاه نحو العلوم يعني الإحساس بحب العلوم   

  .اصلة دراسة العلوم في المراحل الدراسية التالية وإلى الرغبة في مو  ،يؤدي إلى تحصيل عالي المستوى 
والإحســاس  ،تجــاه نحــو شيء مــا معنــاه الرضــا بــهإلى أن الا  ) ٣٥("  ١٩٨٥حســين قــورة " ويشــير   

وتعتبر الاتجاهات المرغوب فيها عنـاصر دافعيـة  ،كلما أتيحت الفرصة لذلك  ،وتفكيراً  ،بالاندفاع إليه عملاً 
مؤشرات سلوكية تسوق الفرد إلى تحقيق الهدف المطلوب منه ؛ ولذلك ينبغـي أن نحو التعليم والتعلم و و 

  .وبيئته بحيث تؤدى إلى خلق مثل هذه الاتجاهات وتنميتها  ،يتم تصميم عملية التعلم 
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أو  ،أن هناك عدة مداخل أساسية يمكن من خلالها تنمية الاتجاهات نحو أشـخاص  ) ٣٦(ويوضح المختصون 
  :ومن هذه المداخل ما يلي  ،أو مواد دراسية  ،ياء أش

  .استيعاب المادة وتمثلها من البيئة  -  
  .الآثار الانفعالية لأنواع معينة من الخبرات  -  
  " .الانفعالي"ثر الوجداني الخبرات ذات الأ  -  
  . العمليات العقلية المباشرة  -  
  .التفاعل بين استراتيجيات التعليم والتلميذ  -  

  :ور التعليم المفرد في تنمية الاتجاه نحو العلوم د
 ،نحـو مـادة العلـوم  ،لعله مـن الطبيعـي أن نتوقـع ازديـاد فـرص المـتعلم في تنميـة اتجاهاتـه   
 والتي يتـوفر فيهـا المنـاخ المناسـب  ،عند تقديمها من خلال نظم  واستراتيجيات تفريد التعليم  ،وتدريسها 

وهذا قـد يـؤدي إلى حـب  ،وجعل المادة الدراسية أكثر تشويقاً وإمتاعاً  ،التعلم لإثارة اهتمام التلاميذ نحو 
والتغذيـة  ،إلى أن أسـلوب التعزيـز  ) ٣٧(" ١٩٩٦أبـو حطـب "وقـد أشـار  ،المادة والاتجاه الموجـب نحوهـا 

 ،نحـو المدرسـة ية الاتجاه الإيجابيالتي اقترحها النموذج الشرطي الإجرائي تلعب دوراً مهماً في تنم ،الفورية 
  .وهذه الأساليب تتوفر في استراتيجيات التعليم المفرد  ،والمادة الدراسية  ،والمعلم 
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  مراجع الفصل التاسع
  
للاتجاهـات نحـو العلـوم ونحـو تـدريس العلـوم " مـور"تقنـين اختبـار " ١٩٩٠"سلام سيد أحمـد سـلام  -١

 ،العلوم قبل التخرج بجامعة الملك سـعود  واستجوابه للكشف عن التغير في الاتجاهات لدى معلمي
  ". ١٩٦ص "يوليو  ،المجلد الرابع  ،العدد الأول ، مجلة البحث في التربية وعلم النفس

  " .  ١٠٩ص " ،دار الشروق  ،الأردن : عمان  ، أساليب تدريس العلوم" ١٩٩٣"عايش زيتون  -٢
 ،السـنة الرابعـة  ، مجلة علم النفس ،غييرها الاتجاهات النفسية وكيفية ت" ١٩٩٠"سيد محمود الطواب  -٣

  ".  ٧ص" ،العدد الخامس عشر 
٤- Thomas. K.C. (١٩٩٠), Attitud Assessment rediguide, Vol. ٧, (Ed),Young Man. (M.B.) England, 

TRC – Red & Guides (Ltd) P.٣.  

٥- Shaw. M. E & Wright. J.M (١٩٦٧) “Scales For the Measurement Attitudes “, New York, Grow Hill, 

P. ٣٧. 

٦- Hallander. E.P.، (١٩٧١) Priciples and Methods of social psychology,  London, Daf. U.ress. P. ١٩. 

 مجلة العلوم الاجتماعية ،مفهوم الاتجاهات في العلوم النفسية والاجتماعية " ١١٩٨١"محمد سلامة آدم  -٧
  ".٧ص"يناير  ،العدد الرابع  ،المجلد الثاني  ،

٨- perlaman. D. & Cozoby. P. C (١٩٨٣) Social psychology : New York, Holt, Ribhart and Winston, p. 

٦٤. 

٩- Anastasi, A. (١٩٨٨) Op. Cit. p.٣٤٠ 

بـل وبعـد للمعلمين ق مدى التغير في الاتجاهات النفسية والتربوية" ١٩٨٨"ممدوح عبد المنعم الكناني  -١٠
  ".١٧ص" ،مكتبة النهضة : المنصورة  ، تخرجهم من كليات التربية

  ".٧ص" ،مرجع سابق ،الاتجاهات النفسية وكيفية تغييرها " ١٩٩٠"سيد محمد الطواب  -١١
١٢- see : 

- Evans, K.M. (١٩٧١) Attitude and Interests in Educotion London, R.K.P..P. ١٠٥ . 

Perlman. D. & Cozoby. P.C (١٩٨٣) Op. Cit., p. ٦٥ . 
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  ".١١٥ص" ،مرجع سابق  ،أساليب تدريس العلوم " ١٩٩٣"عايش زيتون  -
  "٨ص" ،مرجع سابق ،الاتجاهات النفسية وكيفية تغيرها " : "١٩٩٠"سيد محمد الطواب  -١٣
مطلـوب اسـتكمال المرجـع  " .٤٧١ص" ، مرجع سابق ،علم النفس التربوي " ١٩٩١"عبد المجيد نشواني  -١٤

  .من المراجع العامة 
١٥- see : 

    - Lindzey, H. & Aronson, E. (١٩٨٥), Handbook of Social psychology,       Readings, MA : Addison- 

Wesley, p. ١١٢ . 

- Mildred, J. B. (١١٩١) A Study of the Factors Related to the Attitudes of Elementary School 

Personnel To Wards gifted programs, Dis. Abs. Inter. Vol. ٥٠, No. ١٢. Jur. Pp. ٤٧ – ٣٨ – A. 

دار النهضـة : القـاهرة  ، ٢ط ،سـيكولوجية الـتعلم ونظريـات الـتعلم " ١٩٩١"جابر عبـد الحميـد  -
  ". ١٥٠:  ١٤٨ص" ،العربية 

  ".٢٢ص" ،مكتبة النهضة : قاهرة ال ،علم النفس التربوي " ١٩٧٢"أحمد زكي صالح  -١٦
١٧- Breckler. S. J. (١٩٨٤) Empirical Validtation of Affect, Benhavoir and Cognition as Dsitinct 

Components of Attitudes, J. Of personality and Social psychology p. ١٩١ . 

مجلـة  ،ساسيين في بناء الاتجاهات النفسـية المعارف والوجدان كمكونين أ " ١٩٩٠" معتز سيد عبد الله  -١٨
  ". ١١٨:  ٩٤ص" ،العدد الخامس عشر  ،السنة الرابعة  ، علم النفس

١٩- see ….. 

      - Ajzen, E. & Fishbein, M. (١٩٨٠) Understanding Attitudes and predicting Social Behavior. 

Englewood cliffs, N. J. prentic – Hall p. ١٢٥ . 

  ". ٤٣٥ – ٤٣٠ص "  ،دار الفرقان  ،الأردن  ،علم النفس التربوي " ١٩٨٣"توفيق مرعي  ،أحمد بلقيس  -
- Gradner. P. L. (١٩٨٦) Attitudes To ward physics personal and Enviromental In Fluences, J. of 

Research In Science Teaching, Vol. ١٣, No. ٢, March, pp. ١٤ – ١١. 

  " ٤٧٥ – ٤٧٢ص ص " ، مرجع سابق ،علم النفس التربوي " ١٩٩١"عبد المجيد نشوانى  -
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  ".١١١ – ١١٠ص ص  ، مرجع سابق ،أساليب تدريس العلوم " ١٩٩٣"عايش زيتون  -
وعلاقتـه  ،اتجاهات طـلاب الكفـاءة المتوسـطة نحـو مـادة العلـوم " ١٩٩٤"حمد الصويغ  ،صالح العيونى  -

 – ٣١٠ص ص "الجـزء الثالـث  ، ١٨العدد  ،تربية عين شمس  ، مجلة كلية التربية ،الدراسي فيها  بالتحصيل
٣١١ ."  

 – ١٠٦ص ص "  ، مرجـع سـابق ،طبيعة العلـم والتربيـة العلميـة " ١٩٩٥"إبراهيم غازي  ،مدحت النمر  -
١٠٧ ."  
 ،الأنجلــو المصرــية : اهرة القــ ، دراســات نفســية ،التفكــير " ١٩٩٦"وفــؤاد أبــو حطــب  ،ســيد عــثمان  -٢٠

  " .١٤٩ص"
  ".٦٩١ص" مرجع سابق ،علم النفس التربوي " ١٩٩٦"آمال صادق  ،فؤاد أبو حطب  -٢١

٢٢- Mcguire, W. J. (١٩٦٩) The Nature of Attitudes and Attitudes Changs In. G. Lindzey and E. 

Aronson (Ed٢) Hand book of Social psychology. Vol. ٣, Readings, Mass / Addiston Wesley, pp. 

١٣٦. 

مدى التغير في الاتجاهات النفسية والتربية للمعلمين قبل وبعد تخـرجهم مـن " ١٩٨٨"ممدوح الكنانى  -٢٣
  ".٢٢ – ٢ص ص " ، مرجع سابق ،كليات التربية 

  ". ٤٧٧ – ٤٧٦ص ص  ، مرجع سابق ،علم النفس التربوي " ١٩٩١"عبد المجيد نشونى  –انظر  -٢٤
- penrod. S. (١٩٨٣) Social psychology, Englewood Cliffs, N, J. : prentic-Hall, Inc, p. ١٢٢. 

  ".٦٩٤  – ٦٩٣ص ص " ،مرجع سابق  ،علم النفس التربوي " ١٩٩٦"آمال صادق  ،فؤاد أبو حطب  -٢٥
٢٦- Breckler, S. & Wiggins, E. (١٩٨٩) Affect Versus Evaluation in The Structure of Attitudes, J. of 

Experimental social psychology, ٢٥, pp. ٢٧١ – ٢٥٣ . 

ص ص  ،الأنجلـو المصرـية : القـاهرة  , ثلاث نظريات في تغيير الاتجاهـات" ١٩٧٧" منيرة أحمد حلمي  -٢٧
٨١ – ٧٥ ."  

  ". ٧٠٢ – ٦٩٦ ص ص" ، مرجع سابق ،علم النفس التربوي " ١٩٩٦"آمال صادق  ،فؤاد أبو حطب  -٢٨
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ص ص " ،شركة الشرق الأوسط للطباعة : عمان  ، ١ط ،علم النفس المدرسي " ١٩٨٩"نادر فهمي الزيود  -٢٩
٧٤ – ٧٠ ."  

  ".١٣ص"  مرجع سابق ،الاتجاهات النفسية وكيفية تغييرها " ١٩٩٠"سيد الطواب  -٣٠
  ". ٦٩٧– ٦٩٦٩ص ص " ، مرجع سابق ،بوي علم النفس التر " ١٩٩٦"آمال صادق  ،فؤاد أبو حطب  -٣١

٣٢- Ajzen, E. & Fishbin. M. (١٩٨٠) Understanding Attitudes and predicting Social, Behavior”, Op. 

Ciy, p. ١٢٨ .  

مدى التغير في الاتجاهات النفسية والتربوية للمعلمين قبل وبعد تخرجهم من " ١٩٨٨"ممدوح الكناني  -٣٣
  ". ٣٢ ، ٣١ص ص "  ، مرجع سابق ، كليات التربية

للاتجاهـات نحـو العلـوم ونحـو تـدريس العلـوم " مـور"تقنـين اختبـار " ١٩٠"سلام سيد أحمـد سـلام  -٣٤
بجامعة الملك سـعود  ،واستخدامه للكشف عن التغيير في الاتجاهات لدى معلمي العلوم قبل التخرج 

  " . ١٩٨ص. "  مرجع سابق ،
  ". ٢٠ص " ،دار المعارف : القاهرة  ، ٢ط ، الأصول التربوية في بناء المناهج" ١٩٨٥"حسين سليمان قورة  -٣٥
 – ٩٤ص ص " ،دار النهضـة العربيـة : القاهرة  ، أساسيات المناهج" ١٩٨٢"أحمد خيري كاظم وآخرين  -٣٦

٩٦ "  
  " ٦٩٩ص "  ، مرجع سابق ،علم النفس التربوي " ١٩٩٦"آمال صادق  ،فؤاد أبو حطب  -٣٧
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(١٠)  
 
  

  الفصل العاشر
  

تكنولوجيا التعليم المقرر  دراسات وبحوث في مجال
   والابتكار

  والأساليب المعرفية
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  :الدراسات السابقة 
تقدم في هذا الفصل عرضاً لأهم الدراسات السابقة المتعلقة بفصـول هـذا الكتـاب سـواء كانـت   

  -:ويتم فيها  ،ة عربية أو أجنبي
  .عرض موجز لكل دراسة وأهم النتائج التي توصلت إليها  -
  .عليق موجز أو توظيف لنتائج بعض الدراسات مع الهدف من الدراسة الحالية ت -
  .ثم تعقيب عام بعد نهاية عرض الدراسات السابقة  ،تعقيب خاص بعد نهاية كل محور  -
و محاور ومحاولة ترتيبها زمنياً داخـل كـل محـور ؛ لإبـراز التطـوير أ  ،تقسيم الدراسات السابقة في فئات  -

  .تناولتها تلك الدراسات والمحاور الفكري المرتبط بالمتغيرات التي
  :ويمكن أن تقُسم الدراسات السابقة كما يلي   

    –الاتجاهات "دراسات تناولت العلاقة بين الكمبيوتر وبعض المتغيرات التابعة مثل :  أولاً
  ".الابتكار  –التحصيل الدراسي        

الاتجاهـات " وبعض المتغيرات التابعة مثـل  ،دراسات تناولت العلاقة بين استراتيجيات التعلم المفُردّ :  ثانياً 
  ".وعوامل أخرى  ،والتحصيل الدراسي 

  .دراسات تناولت العلاقة بين التعليم المفرد والابتكار : ثالثاً 
  .والأساليب المعرفية ،العلاقة بين استراتيجيات التعليم المفرد  دراسات تناولت:  رابعاً 

  .دراسات تناولت العلاقة بين الأساليب المعرفية والابتكار :  خامساً 
  

 –الاتجاه نحو المـادة "يوتر وبعض العوامل التابعة مثل دراسات تناولت العلاقة بين استخدام الكمب: أولاً 
  ".عوامل أخرى  –الابتكار  –التحصيل الدراسي 

  :الدراسات المؤيدة  -١
لى فاعليـة برنـامج المحاكــاة التعـرف عـ ) ١( " ١٩٨١ ،Ploeger" "بلـوجير"فقـد اسـتهدفت دراسـة   

" ٧٤"وتكونت عينة الدراسة من  ،قبل وأثناء الخدمة وتطويرها  العلوم  بالكمبيوتر في تقويم مهارة معلمي
طالبـاً  ٢٢"كـان مـنهم  ،التربيـة بجامعـة تكسـاس بأمريكـا  طالباً وطالبة من طـلاب شـعبة العلـوم بكليـة
  طالباً متخصصين في " ٥٢"و  ،" متخصصين في تدريس العلوم للمرحلة الثانوية
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  .تدريس العلوم للمرحلة الابتدائية 
خدام الكمبيوتر في فاعلية است                               -:وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة عن نتائج من أهمها 

كـما أكـدت هـذه  ،والدروس العملية في مادة العلـوم بصـفة خاصـة ،تنمية مهارات التدريس بصفة عامة 
الدراسة قدرة أفراد العينة على التعامل السليم مع الأدوات والأجهزة المستخدمة مـع الـدروس العمليـة في 

  .مادة العلوم 
لى أثـر اسـتخدام التعـرف عـ) ٢( ١٩٨٦ ،Bennet“ "بنيـت"كما اسـتهدفت الدراسـة التـي قـام بهـا   

الكمبيوتر في تدريس الفيزياء على تنمية التحصيل والاتجاه نحو مادة الفيزياء لدى طلاب المرحلة الثانويـة 
  :وتم تقسيم عينة من الدراسة إلى مجموعتين  ،

  .درست باستخدام الكمبيوتر التي  تجريبية وهي:  الأولى  
  .ي التي درست عن طريق المحاضرات والمعامل ضابطة وه:  الثانية  

  :م الباحث في هذه الدراسة الأدوات الآتية واستخد
  .مقياس للاتجاه نحو مادة الفيزياء  -  
  .اختبار تحصيلي في مادة الفيزياء  -  

  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
لصـالح المجموعـة  ،والتحصـيل الـدراسي ،و المـادة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في كل من الاتجاه نح -

  .التجريبية 
فاعليـة محاكـاة  ) ٣("  ١٩٨٧ ،Chio & Gennero" "و وجينـيرويشـ"وتناولت الدراسة التي قام بهـا   

لمفهـوم الإزاحـة في  ،على تحصيل تلاميذ الصـف الثـامن بـالتعليم المتوسـط  ،التجارب المعملية بالكمبيوتر 
إلى " تلميـذاً وتلميـذة  ١٢٨"وقسُـمت عينـة الدراسـة التـي قوامهـا  ،منـاهج العلـوم مـن واقـع  ،الحجوم 

  :مجموعتين 
  .درست باستخدام الكمبيوتر وهي التي"  تلميذاً وتلميذة ٦٣"تجريبية وعددها  : الأولى
  .ة وهي التي درست باستخدام الخبرات المعملية المباشر " تلميذاً وتلميذة ٦٥"ضابطة وعددها :  الثانية
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  :وأسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
التجريبيـة والضـابطة لصـالح المجموعـة التجريبيـة ؛ : وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجمـوعتين  -

  .وذلك في التحصيل الدراسي 
مـن خـلال الخـبرات  إن تقديم التجارب من خلال المحاكاة بالكمبيوتر لا تقل فاعلية عن تقديم التجارب -

  .وذلك بالنسبة لتحصيل مفهوم الإزاحة في العلوم  ،المعملية المباشرة 
كشـف العلاقـة بـين  )٤("١٩٩٠ James & Saul"جـيمس وسـول "وحاولـت الدراسـة التـي قـام بهـا كـلً مـن 

وفي هـذه  ،مريكا ومنهج العلوم والدراسات الاجتماعية في المرحلة الابتدائية بولاية كاليفورنيا بأ  ،الكمبيوتر 
 .الدراسة عرض الباحثان التطور التاريخي لاستخدام الكمبيوتر والفيديو في مجال التدريس 

  
  :وأسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 

أهمية استخدام الكمبيوتر في مجال العلوم والدراسات الاجتماعية وخصوصـاً لتلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة  -
  .وبات في تعلم المناهج المجردة بتلك المواد الذين يواجهون صع

حيث أصـبح الكمبيـوتر مـن  ،ونحو الجهاز  ،فاعلية استخدام الكمبيوتر في تحسين الاتجاهات نحو المادة  -
  ".أفراد العينة"الأنشطة المحببة للتلاميذ 

خاصـة بدراسـة العلـوم فاعلية استخدام الكمبيوتر في إكساب التلاميذ العديد من المعلومات والمهـارات ال -
واسـتغرقت الدراسـة بـالكمبيوتر  ،وقد تطلب التقيد بروتين اليوم الدراسي المعتاد  ،والدراسات الاجتماعية 

مدة أطول من الدراسة العادية ؛ لأن الدراسة بمعاونة الكمبيـوتر تـتم وفقـاً لميـول وقـدرات واسـتعدادات 
  .التلاميذ 

بدراسـة عقـد فيهـا مقارنـة بـين "  ١٩٩٠ Slik" "كسـلاي"قـام نتائج الدراسـة السـابقة  اتساقاً مع  
استخدام طريقتين لتدريس الكيميـاء بواسـطة الكمبيـوتر واثـر ذلـك عـلى التحصـيل والاتجـاه نحـو مـادة 

  :وقد قسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين  ،الكيمياء لدى طلاب المرحلة الثانوية 
لتي يطلب من أفرادها تحديد المشكلة من خلال البيانات التـي وهي ا" طالباً  ٢٢"تجريبية وقوامها :  الأولى

  .يقدمها الكمبيوتر عن جزء التحليل الكيميائي 
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وهـي التـي تـدرس جـزء التحليـل الكيميـائي بالطريقـة المعتـادة وقـد " طالباً  ٢٤"ضابطة وقوامها :  الثانية
  : دوات الآتية واستخدمت الأ " يوماً  ٣٦"استغرقت تجربة الدراسة حوالي 

  .مقياس الاتجاه نحو مادة الكيمياء  -  
  .اختبار تحصيلي في الكيمياء  -  

  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية : وجود فروق فردية ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين  -

  .في الاتجاه نحو الكيمياء 
التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي الأكـاديمي :  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين لا -

  .لمادة الكيمياء 
التعـرف عـلى برنـامج علاجـي  ) ٦(" ١٩٩١فـوزي الشرـبيني "كما استهدفت الدراسة التي أعـدها   

دراسـات الاجتماعيـة وتكونـت عينـة باستخدام الكمبيوتر في تحصـيل تلاميـذ الصـف الرابـع الابتـدائي في ال
ىـ"بمدرسـة  تلميذاً وتلميذة بالصـف الرابـع الابتـدائي " ٤٤"الدراسات من  وقـد  ،بـدمياط " نفسـية الحصر

بداخلـه الخـرائط وتر يعمـل كإطـار عـام يمكـن أن يوضـع استخدم الباحث في هذه الدراسة برنـامج كمبيـ
 .ها بالكمبيوتر والصور والرسوم والأشكال والكروكيات المراد تقديم

  
  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 

فعالية البرنامج العلاجي باستخدام الكمبيوتر في تحصيل تلاميذ الصف الرابع لمفاهيم الظواهر الجغرافية  -
التـي ويمكن إرجاع ذلك إلى إقبال التلاميذ على الكمبيوتر لتميزه بالتشويق في تعلـيم المفـاهيم المعقـدة و  ،

  .من خلال الكمبيوتر  ،ورسوم  ،تقُدم في شكل خرائط 
لى أثـر إجـراء دراسـة اسـتهدفت التعـرف عـ ) ٧(" ١٩٩١سلام أحمد والحذيفي "واستطاع كلُ من   

والاسـتدلال  ،والاتجـاه نحـو مـادة العلـوم  ،استخدام الكمبيوتر في تعليم العلوم على التحصـيل الأكـاديمي 
تلميـذاً " ١١٨"وقسمت عينة الدراسة والتـي قوامهـا  ،الأول الإعدادي المتوسط المنطقي لدى تلاميذ الصف 

  :إلى مجموعتين 
  .وهي التي درست باستخدام الكمبيوتر " تلميذا  ٦٠" وقوامها :  الأولى تجريبية
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  .وهي التي درست باستخدام الطريقة المعتادة " تلميذاً  ٥٨"وقوامها :  الثانية ضابطة
  :سفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها وقد أ

  .وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية  -
  .وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو مادة العلوم لصالح المجموعة التجريبية  -
  .ح المجموعة التجريبية وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاستدلال المنطقي لصال -

دراسـة " بدراسـة عنوانهـا "  Trowbridge" "تروبريدج"إلى قيام ) ٨("  ١٩٩١محمد المقدم " وأشار   
وتعلم الأفـراد في صـورة  ،استهدفت مقارنة تعلم الأفراد في صورة فردية " مجموعات تعمل على الكمبيوتر 

إلى مجموعات متساوية تقريباً من طـلاب ذوي  وقسمت عينة الدراسة ،مجموعات صغيرة أمام الكمبيوتر 
  :قدرات متوسطة في المهارات الأكاديمية كما يلي 

  .                     طلاب يعملون فرادى  -
  .طلاب يعملون في مجموعات صغيرة  -
  .طلاب يدرسون بالطريقة المعتادة  -

ب الــذين يعملــون عــلى والطــلا  ،وتــم بحــث التفاعليــة بــين الطــلاب الــذين يعملــون بمفــردهم   
  .الكمبيوتر في ظل مجموعات صغيرة ثم مقارنة أداء المجموعتين التجريبيتين بأداء المجموعة الضابطة 

  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
لمواد تعلم الكمبيوتر ذات الفاعليـة العاليـة لهـا عـدة مميـزات بالمقارنـة  ،استخدام المجموعات الصغيرة  -
  .الاستخدام الفردى بصفة عامة ب
بالنسبة لمقاييس التحصيل البعدى للكفايات الفردية لم توجد فروق بين الطـلاب الـذين يعملـون فـرداى  -

  . مجموعات صغيرة على الكمبيوتر فيوالطلاب الذين يعملون 
المجموعـة الضـابطة بمقارنة تحصيل الطلاب في المجموعتين التجـريبيتين اللتـين درسـتا المـواد التعليميـة ب -
  أشارت النتائج بوضوح إلى أن  ،التي لم تدرس المواد التعليمية و 
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  .الطلاب الذين درسوا المواد التعليمية تعلموا بعض الأفكار الأولية عن مرور التيار الكهربائي 
بيـوتر في لى أثـر اسـتخدام الكمدراسة استهدفت التعرف ع"  ١٩٩٤جي محمود أبو نا"كما أجرى   

 –وقـد قـام  ،تعليم الفيزياء في الصف الأول الثانوي على التحصيل الـدراسي والاتجـاه نحـو مـادة الفيزيـاء 
  :بإعداد برنامج للكمبيوتر بلغة البيسك في وحدة الحركة وقوانينها واستخدام الأدوات الآتية  –الباحث 

  ".التطبيق  –الفهم  –التذكر "ار تحصيلي في مستويات اختب -
  .مقياس للاتجاه نحو مادة الفيزياء  -  

  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين نتــائج المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضــابطة في الاختبــار  -

  .لصالح المجموعة التجريبية "  ،٠١" التحصيلي عند مستوى 
بين نتائج المجموعة التجريبية والمجموعـة الضـابطة في مقيـاس الاتجـاه  توجد فروق ذات دلالة إحصائية -

  .لصالح المجموعة التجريبية" ، ٠١"نحو مادة الفيزياء عند مستوى دلالة 
بهدف الكشف عـن  "١٩٩٥طلال شعبان "إلى الدراسة التي أجراها " ١٩٩٧ماهر ميخائيل "وأشار 

والتـدريس باسـتخدام الحقائـب التعليميـة في تعلـيم  ، التدريس بمسـاعدة الكمبيـوتر أثر استخدام مدخل
إلى " تلميذاً  ١٧١" "وقسمت عينة الدراسة التي قوامها  ،هندسة التحويلات لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي 

  :ثلاث مجموعات 
  .باستخدام الكمبيوتر كأداة مساعدةوهي التي تدرس ،تلميذاً " ٥٢"ريبية أولى وقوامها تج-
  .وهي التي تدرس باستخدام الحقائب التعليمية  ،تلميذاً " ٥٨"نية وقوامها تجريبية ثا -
  وهي التي تدرس باستخدام الطريقة المعتادة  ،تلميذاً " ٦١"مجموعة ضابطة وقوامها  -

  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
عليمية في تعلـم هندسـة التحـويلات فاعلية استخدام كل من التدريس بمساعدة الكمبيوتر والحقائب الت -

  .عن استخدام الطريقة المعتادة 
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 .عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المدخلين في تحصيل الرياضيات  -
  

  :الدراسات المحايدة  -ب
 )١١("  ١٩٩٥ ،Wellerويلـر " كـما جـاء في "  Summervle" "سـومرفلى"ومنها الدراسة التي قام بها   

ومعـدلات  ،ومستويات التحصيل  ،حاول من خلالها التعرف على فاعلية التعليم بمساعدة الكمبيوتر  والتي
وقسـمت عينـة الدراسـة التـي  ،سرعة التعلم لدى طلاب الصف الأول بالمرحلة الثانوية في مـادة الكيميـاء 

  :إلى مجموعتين " طالباً وطالبة ٩٢"قوامها 
  .ستخدام الكمبيوتر تجريبية وهي التي درست با:  الأولى
تحصـيلي في الكيميـاء  اختبـار  وتم تطبيق ،ضابطة وهي التي درست باستخدام الطريقة المعتادة :  الثانية

  .قبلياً وبعدياً على عينة الدراسة 
  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 

التجريبية والضابطة عند مستوى  لا توجد أي فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين -
قد وجـد أن متوسـط درجـات الطـلاب  –الباحث _ مع ملاحظة أن  ،في التحصيل أو معدل التعليم " ، ٠٥"

  .الذين درسوا بالكمبيوتر أكبر نسبياً من الطلاب الذين درسوا بالطريقة المعتادة 
رف على أثر اسـتخدام برنـامج التع )١٢("  ١٩٨٤ Shaw" "شوا"كما استهدفت الدراسة التي أجراها 

وتـدريس العلـوم لـدى تلاميـذ المدرسـة  ،وترالمحاكاة بالكمبيوتر على التحصـيل والاتجاهـات نحـو الكمبيـ
وتركزت مشكلة الدراسة على مقارنـة  ،ليل المنطقي ويات المختلفة في القدرة على التحالمتوسطة ذوى المست

كمبيوتر على المتغيرات التابعة السابقة والبدائل التي قورنت بها آثار البدائل المختلفة لاستخدام المحاكاة بال
  :المحاكاة وهي 

  .المحاكاة بالكمبيوتر والأنشطة التعليمية  -
  .الأنشطة المعملية  -
  .طريقة التدريس المعتادة  -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٩٠ 

 

بجنـوب  تلميذاً في الصف السادس والسابع في إحدى المـدارس" ١٧٣"وتكونت عينة الدراسة من 
  :ولاية جورجيا وتم تقسيم العينة كما يلي 

  .فصول مثلت المجموعة الضابطة ٣–.       فصول مثلت المجموعة التجريبية   ٦-
بإعـداد المـواد التعليميـة  –الباحث  –وقام  ،وكان كل ثلاث تلاميذ يدرسون على يد معلم واحد 

  :ذلك بإعداد الأدوات الآتيةوقام ك ،الخاصة لكل من المجموعات التجريبية والضابطة 
  ".سؤال  ١٣" مقياس القدرة على التعليل المنطقي اشتمل على  -  
 ".سؤالاً  ٣٠" اختبار تحصيلي في تحديد المفاهيم اشتمل على  -  

 
  

  :وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
وإن  ،طرق الثلاثة في المتغيرات التابعـة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ الذين يدرسون بال -

  .كانت متوسطات درجات التلاميذ في التحصيل للمجموعات التجريبية أفضل نسبياً من المجموعة الضابطة 
والاتجاه وتحديد المفاهيم  ،ليل المنطقي على كلٍ من التحصيل ائل كان ثابتاً خلال مستويات التحأثر البد -
.  

إجراء دراسة استهدفت التعرف على فاعليـة اسـتخدام  ) ١٣("  ١٩٨٦ ،Daltonدالتون "كما استطاع   
وتـم تقسـيم  ،والاتجاه نحوها لـدى طـلاب المرحلـة الثانويـة  ،الكمبيوتر في تدريس الأحياء على التحصيل 

  :عينة الدراسة غلى مجموعتين 
  .تر وهي التي درست باستخدام الكمبيو " طالباً  ١٠٤"تجريبية وقوامها :  الأولى
  .وهي التي درست باستخدام الطريقة المعتادة " طالباً  ٦٧" ضابطة وقوامها :  الثانية

  :واستخدم الباحث الأدوات الآتية 
  .مقياس للاتجاه نحو مادة الأحياء  -  
  .اختبار تحصيلي في مادة الأحياء  -  

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
  .حصائياً بين المجموعتين في مقياس الاتجاه نحو مادة الأحياء عدم وجود فروق دالة إ  -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٩١ 

 

على تنمية الابتكار  ،وفاعليته ،تناولت بعض الدراسات أثر استخدام الكمبيوتر  وعلى جانب آخر   
والـت يحـاول مـن "  ١٩٨٦ ،Murphy" "مورفى"إلى الدراسة التي قام بها  )١٤(" ١٩٩٨يسرى دنيور "فقد أشار 

وتكونـت  ،لها الكشف عن أثر استخدام الميكروكمبيوتر في تنمية الابتكار لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية خلا
  :وقسمت إلى مجموعتين " تلميذاً وتلميذة  ٢١٤٠" عينة الدراسة من 

  .وهي التي استخدمت الميكروكمبيوتر في التدريس " تلميذاً وتلميذة  ١١٤"تجريبية وقوامها :  الأولى
  .والتي استخدمت الطريقة المعتادة في التدريس" تلميذاً وتلميذة ١٠٠"ضابطة وقوامها :  انيةالث

  ".الاختبار المصور  –الاختبار اللفظي : "واستخدم الباحث نوعين من مقاييس الاختبارات هما 
  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 

وكـذلك في الاختبـارات  ،"الأصـالة –المرونـة  –الطلاقـة "ة الفرعيـة نمو دال في كلٍ من الاختبـارات اللفظيـ -
  .اللفظية ككل نتيجة استخدام الميكروكمبيوتر 

  .عدم وجود تأثير على الابتكار المصور نتيجة استخدام الميكروكمبيوتر  -
 بدراسة اسـتهدفت التعـرف عـلى )١٥("  ١٩٩١ ،Clements، Gulloجيوللو  ،كليمنتس "كما قام من   

وتـم تقسـيم  ،على الابتكـار والتحصـيل لـدى الأطفـال "  LOGO" "اللوجو"آثار بيئة الكمبيوتر المبنية بلغة 
  :سنوات إلى ثلاثة مجموعات  ٨في عمر " طفلاً ٧٣"العينة والتي قوامها 

  " .اللوجو"وهي التي تدرس برمجة الكمبيوتر بلغة : الأولى 
  ".اللوجو"يه دون استخدام لغة وهي التي تلقت تدريبات ابتكار:  الثانية
  .وهي التي درست باستخدام الطريقة المعتادة :  الثالثة

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
عن المجموعة التـي تلقـت تـدريبات " اللوجو"تفوق أفراد المجموعة التي درست برمجة الكمبيوتر بلغة  -

  .بالطريقة المعتادة وكذلك التي درست  ،" اللوجو"بدون لغة 
بدراسة استهدفت الكشـف عـن إمكانيـات الكمبيـوتر في تنميـة " ١٩٩١محمود السيد "كما قام   

وقسـمت عينـة  ،قدرات عقلية عليا تؤدي بـدورها إلى تنميـة الابتكـار عنـد الأطفـال في مـادة الرياضـيات 
  :بتدائي إلى ثلاث مجموعات من تلاميذ الصف الرابع والخامس الا " تلميذا ً ٦٠"البحث والتي قوامها 

  .وهي التي استخدمت ألعاب الكمبيوتر في مادة الرياضيات " تلميذا ً ٢٠"وقوامها :  تجريبية أولى
  .وهي التي استخدمت ألعاب الكمبيوتر الخاصة بالتسلية " تلميذا ً ٢٠"وقوامها :  تجريبية ثانية

  .باستخدام الطريقة المعتادة  وهي التي درست" تلميذاً  ٢٠"وقوامها :  مجموعة ضابطة
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بإعـداد برنـامج لألعـاب الكمبيـوتر في مـادة الرياضـيات بحيـث يتمشىـ مـع  –الباحث  –وقام   
الخلفية الرياضية للتلاميذ ويعمل على تنمية ابتكارهم في الرياضيات وتم عرض هذا البرنامج لكل تلميذين 

 Advanture games"ضت ألعاب الكمبيوتر المخصصة للتسـلية بينما عُر  ،في الصف نفسه على جهاز كمبيوتر 
  .بمعدل حصتين أسبوعياً " أسابيع  ٦"واستغرق التجريب " أتاري "على جهاز ماركة " 

  :وقد توصلت هذه الدراسة عن عدة نتائج من أهمها 
مقارنـة  ،في الرياضـيات والابتكـار  ،تنمى ألعاب الكمبيوتر الرياضية في التلميذ القدرة على الابتكار العام  -

  .بألعاب الكمبيوتر الخاصة بالتسلية والطريقة المعتادة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعة المسـتخدمة لألعـاب الكمبيـوتر  -

ة في والطريقـة المعتـاد ،والمجموعة المستخدمة لألعاب الكمبيـوتر الخاصـة بالتسـلية  ،في مادة الرياضيات 
  .اختبار الابتكار لمادة الرياضيات لصالح أفراد مجموعة ألعاب الكمبيوتر الخاصة بمادة الرياضيات 

ثر استخدام الكمبيـوتر اء دراسة استهدفت الكشف عن أ بإجر  )١٦(" ١٩٩٧سامح خميس "كما قام 
من طلاب كلية التربيـة  وقام بتطبيق هذا البحث على عينة ،على تنمية القدرات العقلية المرتبطة بالابتكار 

  .النوعية شعبة تربية فنية واقتصاد منزلي 
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  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستخدمي الكمبيـوتر وغـير مسـتخدميه في نمـو القـدرات العقليـة  -

  . بيوتر المرتبطة بالإيداع لصالح مستخدمي الكم
 ،الكشف عن فاعلية استخدام الكمبيوتر في تنمية التحصيل الأكـاديمي  )١٧("  ١٩٩٨يسري دنيور " وحاول  -

وللتحقيق مـن . لدى طلبة الأول الثانوي  ،والقدرات الابتكارية بجانبيها المعرفي والوجداني في مادة الفيزياء 
  .ة الفيزياء بحيث يسهل عرضه على جهاز الكمبيوتر بإعداد برنامج تعليمي في ماد –الباحث  –قام  ،ذلك 

  :إلى ثلاث مجموعات هي "طالباً  ١٢٠"وقسمت عينة الدراسة والتي قوامها 
  .درست البرنامج باستخدام الكمبيوتر :  الأولى
  .درست البرنامج بدون استخدام الكمبيوتر :  الثانية
  .درست باستخدام الطريقة المعتادة :  الثالثة

  :لأدوات الآتية ا –الباحث  –م واستخد
  .اختبار تحصيلي من نوع الاختيار من متعدد في مادة الفيزياء  -
  .اختبار في التفكير الابتكارى في مادة الفيزياء  -
  .للمشاعر والقدرات الابتكارية " وليامز"اختبارات  -

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
والـذين   ،ائية بين متوسطات درجات التلاميـذ الـذين درسـوا البرنـامج بـالكمبيوترتوجد فروق دالة إحص -

لصالح الذين درسوا البرنامج بالكمبيوتر في اختبار التفكير الابتكارى في مادة  ،درسوا البرنامج بدون كمبيوتر 
  ".الدرجة الكلية  –المرونة  –الأصالة "في عوامل  ،" ٠.٥"الفيزياء عند مستوى 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات التلاميذ الـذين درسـوا البرنـامج بـالكمبيوتر والـذين لا  -
في عوامـل " ٠،٥"درسوا البرنامج بدون كمبيوتر في اختبار التفكير الابتكارى في مادة الفيزيـاء عنـد مسـتوى 

  .الطلاقة والتحسينات 
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  :تعقيب على دراسات المحور الأول 
من العرض السابق للدراسات التي تناولـت العلاقـة بـين الكمبيـوتر وبعـض المتغـيرات التابعـة يمكـن أن  -

  :نخلص إلى 
عند بناء وتصـميم بـرامج تعليميـة للكمبيـوتر  Simulationاستخدمت غالبية الدراساتا أسلوب المحاكاة  -١

 & Chio" شـو وجينـيرو "اسـة ودر "  ١٩٨١ Ploeger" "بلـوجير "مثـل الـبرامج المسـتخدمة في دراسـة 

Gennero ١٩٨٧ .  
في تحسـين التحصـيل   "C.A.I"يم بمعاونـة الكمبيـوتر أثبتت غالبية الدراسات فاعليـة اسـتراتيجية التعلـ -٢

 ،وبرغم ذلك فهناك بعض الدراسات التي أظهرت نتائج سلبية للتحصيل  ،الدراسي والاتجاه نحو المادة 
ودراسة "  ١٩٨٤ Shaw" "شوا"ودراسة  ، Summervle" "سيومر فلى"سات درا: والاتجاه نحو المادة مثل 

  .دراسات حول هذا النوع من التعليممما يدعو إلى إجراء مزيد من ال"  ١٩٨٦ Dalton" "دالتون"
بـل تناولـت مـواد  ،لم تقتصر الدراسات السابقة على بناء البرامج التعليمية للكمبيوتر في مـادة العلـوم  -٣

  .والدراسات الاجتماعية  ،والفيزياء  ،الكيمياء  :أخرى مثل 
  . Tutorialلم تتعرض الدراسات السابقة إلى استخدام الكمبيوتر كمعلم خصوصي  -٤
 –الإعداديـة  –الابتدائية " تنوعت عينات الدراسة ما بين المستوى الجامعي والمراحل الدراسية المختلفة  -٥

  ".الثانوية 
المقارنة بين تعليم الأفراد أمام الكمبيوتر في صـورة "  Trowbrifge" " تروبريدج " تناولت عينات الدراسة -٦

وقـد أثبتـت هـذه الدراسـة أن الـتعلم في مجموعـات لا يقـل  ،فردية وتعليمهم في صورة مجموعات 
وفي ضـوء هـذه  ،بل أنه قد يكون أفضل من التعلم بصورة فردية  ،فاعلية عن التعلم في صورة فردية 

طلاب ربما يعادل الـتعلم بشـكل ) ٣-٢(يرى المؤلف أن التعلم في مجموعات متعاونة صغيرة  ة النتيج
  . فردي مستقل في نتائجه أو يفوقه 
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توجد بعض الدراسات التي تناولت العلاقـة بـين الكمبيـوتر وتنميـة الابتكـار وإن كانـت قليلـة مقارنـة  -٧
وقـد أكـدت  ،غزوه لكافـة المجـالات مـن أهمهـا مجـال الابتكـار  بأهمية الكمبيوتر في التعليم ومدى

" ١٩٩١" "محمـود السـيد " معظم الدراسات على فاعلية الكمبيوتر في تنميـة الابتكـار ومنهـا دراسـة 
  " .١٩٩٨" "يسرى دنيور " ودراسة  ،" ١٩٩٧"سامح خميس " ودراسة 

 –التحصـيل " المفـرد وبعـض المتغـيرات التابعـة  دراسات تناولت العلاقة بين استراتيجيات التعلـيم: ثانياً 
  " عوامل أخرى  –الاتجاهات 

  ) : I. P. I(دراسات تناولت التعليم الموصوف للفرد  -١
 وتـموخاصـة في البيئـة العربيـة  I.P.Iتناولت التعليم الموصوف للفرد  يتم الحصول  على دراسات كثيرة  * 

وإن كانـت  ،التعليم الموصوف للفرد في بعض إجراءاتـه  يعة طب التوصل إلى بعض الدراسات التي تتفق مع
  .لا تتطابق معه تماماً 

دراسة استهدفت التعرف عـلى فاعليـة اسـتخدم اسـتراتيجية  )١٨("  ١٩٨٠مسعد نوح "فقد أجرى   
التدريس الفردي الإرشادي في تدريس بعض المهارات الأساسـية الخاصـة بموضـوع القسـمة عـلى التحصـيل 

مـن تلاميـذ الصـف " تلميذاً  ٣٥" وتكونت عينة الدراسة من  ،دى تلاميذ الصف الخامس الابتدائيالمعرفي ل
  .الخامس الابتدائي بالإسكندرية 

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
وجود فروق ذات دلالة إحصـائياً بـين المجموعـات التجريبيـة والمجموعـة الضـابطة في تحصـيل التلاميـذ  -
  .صالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام التدريس الفردي الإرشاديل

دراسة استهدفت التعـرف عـلى أثـر اسـتخدام طـريقتين مـن ) ١٩( ١٩٨١إبراهيم الفار "كما أجرى   
 ،وبقـاء أثـر الـتعلم  ،الطرق التشخيصية العلاجية في إطار استراتيجية التعلم للتمكن على تنمية التحصـيل 

  :وهاتان الطريقتان هما  ،علم ووقت الت
  : Learning Activity Packagesحقائب النشاط التعليمي  -
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  .التغذية المرتجعة الكاملة المكتولة  -٢
طالباً وطالبة بالسنة الأولى شـعبة الرياضـيات بكليـة التربيـة  ١٧٩وتم تطبيق هذه الدراسة على   

  .بجامعة طنطا 
  :سة إلى عدة نتائج من أهمها وقد توصلت هذه الدرا

الطريقتين التشخيصيتين العلاجيتين لهما أثر موجب على رفع مستوى تحصيل الطلاب وبقـاء أثـر الـتعلم  -
  .لديهم 

استخدام طريقة حقائب النشاط التعليمي يؤدي إلى استغراق وقت أكبر في التعلم من استخدام التغذيـة  -
  .المرتجعة الكاملة المكتوبة 

دراسة كان الهدف منها الكشف عن مدى فاعليـة اسـتخدام  )٢٠(" ١٩٨٣بشرى قاسم "جرت كما أ   
طريقة التدريس الفردي الإرشـادي العلاجـي في تعلـيم الرياضـيات بالمرحلـة الابتدائيـة في العـراق في ظـل 

ف وذلك باسـتخدام نفـس المسـتوى المقـرر لجميـع تلاميـذ الصـ ،الظروف والإمكانيات المدرسية الموجودة 
  .السادس الابتدائي 

 روبنـاء بعـض وحـدات مقـر  ،بإعداد برنـامج التـدريس الفـردي الإرشـادي  –الباحثة  –وقامت   
والانتقال به إلى  ،وإبراز الدور المعدل للمعلم  ،الرياضيات بطريقة تسمح بالتدريس الفردي والتعلم الذاتي 

  .لعملية التعليم  ،والموجه والمبسط  ،دور المرشد 
تلميـذاً وتلميـذة مـن مدرسـة الحاريثـة الابتدائيـة المختلطـة في " ٢٩"ت عينة البحث من وتكون  

  :الأدوات الآتية  –الباحثة  –وقد واستخدمت  ،بغداد 
  " .قبلى وبعدي" اختبار تحصيلي في الرياضيات  -  
  " .قبلي وبعدي"مقياس في الاتجاه نحو الرياضيات  -  

  :ئج من أهمها وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتا
ووصـلوا إلى مسـتوى الـتمكن  ،من تلاميذ البحث تمكنوا من الوحدة التـي درسـوها فرديـاً % " ١٠٠" أن  -

  .المحدد والمتفق عليه 
بــين متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعــة  "٠.٠٥"لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى  -

حيث أن اتجاهات التلاميـذ القبليـة  ،نحو الرياضيات التجريبية في مقياس الاتجاهات القبلى والبعدي 
  .كانت إيجابية 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٩٧ 

 

بين درجات التلاميذ الذين يدرسـون بطريقـة التـدريس " ٠.٠٥"لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -
ولكـن توجـد فـروق دالـة  ،الفردي الإرشادي وزملائهم الذين يدرسون الموضوعات بالطريقة المعتادة 

لصالح المجموعة التجريبية وذلك بعد تقديم التـدريس العلاجـي  "٠.٠١" صائياً عند مستوى دلالة إح
  .في التحصيل المعرفي 

دراسة اسـتهدفت قيـاس ) ٢١( ١٩٨٦فقد أجرى محمد عوض الله  ،وتأكيداً لنتائج الدراسة السابقة   
للـتعلم حتـى الـتمكن في رياضـيات " مبلـو "أثر التعليم الفردي البرنامجى كطريقة علاجيـة في اسـتراتيجية 

  :وقام الباحث بإعداد الأدوات الآتية  ،الصف الثاني الإعدادي واتجاهات الطلاب نحوها 
  .إعداد البرنامج  -  
  .إعداد مقياس الاتجاه نحو الرياضيات  -  
  .إعداد اختبار التمكن في الجبر  -  
  .إعداد اختبار التمكن في الهندسة  -  
" سعد زغلول الإعدادية بطنطا" رر على ثلاثة فصول بطريقة عشوائية من مدرسة تم تدريس المق  

متشـعب  –متشـعب بالأمثلـة  –فـردى خطـى " ويمثل كل فصل مجموعة تجريبية وتدرس البرامج الآتية  ،
قبـل  ،وبعد تطبيـق اختبـاري الـتمكن في الجـبر والهندسـة ومقيـاس الاتجـاه نحـو الرياضـيات  ،" بالتلميح
  .لبرامج العلاجية وبعدها تدريس ا

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
إلا أنهـا  ،أثر البرامج العلاجية الثلاثة يكاد يكون متساوياً بالنسبة لتغيير اتجاه الطـلاب نحـو الرياضـيات  -

  .غيرت الاتجاه نحو الرياضيات تغيراً موجباً على عكس ما كان عليه قبل إجراء التجربة 
أظهرت الـبرامج العلاجيـة الثلاثـة فاعليـة متسـاوية ؛ وبالتـالي يمكـن اسـتخدام أي منهـا " الجبر"في حالة  -

  .للتعلم حتى التمكن في الصف الثاني الإعدادي " بلوم"كطريقة تدريس علاجية من خلال استراتيجية 
الخطـى والبرنـامج المتشـعب  اتضح أن البرنامج المتشعب بالأمثلة أفضل مـن البرنـامج" الهندسة"في حالة  -

  .بالتلميح 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٩٨ 

 

الكشـف عـن أثـر اسـتخدام الطريقـة  )٢٢("  ١٩٩١مصطفى إسماعيل "وفي دراسة مشابهة حاول   
الفردية الإرشادية في تعليم الكتابة على تحسين الأداء الكتابي وتحصيل قواعـد الإمـلاء لـدى الطـلاب شـعبة 

  :واستخدام الباحث الأدوات الآتية  ،المنيا التعليم الأساسي بكلية التربية ب
  .برنامج لتدريس موضوع همزتى الوصل والقطع وفق خطوات الطريقة الفردية الإرشادية  -
  .اختبار التحصيل في قواعد همزتي الوصل والقطع  -
  .اختبار الأداء الكتابي  -

ذي  ،ميم المجمـوعتين وقد استخدم الباحث في هذه الدراسة التصميم التجريبـي المعـروف بتصـ  
  .الاختبارين القبلي والبعدي 

  :وقد توصلت في هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
  : والتحصيل الإملائي بين طلاب المجموعتين  ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبارات الأداء الكتابي  -

ية ؛ ويعني ذلـك تفـوق طـلاب المجموعـة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريب
  .التجريبية الذين درسوا بالطريقة الفردية الإرشادية 

إجـراء دراسـة اسـتهدفت  ١٩٩٢ ,Long, Okey, & Yeany"وياني   ،وأوكى  ،لونج "واستطاع كلٍ من   
نحـو  والاتجاهـات ،عـلى التحصـيل " الكشف عن فاعلية المساعدات التشخيصية العلاجية وبإدارة الطـلاب

 ،لـدى طـلاب المرحلـة الثانويـة المختلفـين في درجـة الاسـتعداد " التعلـيم "وطريقة التدريس  ،البيولوجي 
  .ووجهة الضبط  ،والمستوى الاقتصادي والاجتماعي  ،والجنس 

 ،طالباً وطالبة في إحدى المدارس الثانوية الشـاملة بأمريكـا " ٩" وقد اشتملت عينة الدراسة على   
ومـن " مـنخفض  –متوسـط  –عـالي : "عينة من حيث درجة الاستعداد غلى ثلاثة مستويات وقد قسمت ال

  :وقسمت المعالجات إلى ثلاث مجموعات " خارجي –داخلي "حين وجهة الضبط إلى مستويين 
  .وهي التي درست بالطريقة المعتادة :  "ضابطة"المجموعة الأولى 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٢٩٩ 

 

وهي التي درست باستخدام أسلوب التشخيص والعلاج الذي يديره المعلم :  "أ"تجريبية "المجموعة الثانية 
.  

وهي التي درست باستخدام أسـلوب التشـخيص والعـلاج الـذي يـديره :  "ب"تجريبية " المجموعة الثانية 
  .الطلاب بأنفسهم 

  :واستخدم الباحثون الأدوات الآتية 
  .اختباراً تحصيلياً قبلياً في البيولوجي  -
  .باراً تحصيلياً بعدياً في البيولوجي مكوناً من ثلاثة أجزاء تغطى الوحدات التي تم تدريسها اخت -
 .مقياس في الاتجاه نحو البيولوجي ونحو طريقة التعلم  -
  

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
والعـلاج قـد حصـلوا عـلى  ،الطلاب الذين نالوا مساعدات تعليميـة بـإدارة المعلـم لعمليـات التشـخيص  -

  .درجات أعلى في جميع المقاييس المستخدمة بعدياً وكانت الفروق دالة إحصائياً 
 ،الطلاب الذين أداروا بأنفسهم إجراءات التشـخيص كـانوا أكـثر إيجابيـة في اتجاهـاتهم نحـو البيولـوجي  -

  .يل ونحو طريقة التدريس بالإضافة لتفوقهم على المجموعة الضابطة في التحص
  .الطلاب ذوو الاستعداد المرتفع كان تحصيلهم أعلى من الطلاب ذوو الاستعداد المنخفض  -
لم تظهر فروق دالة إحصـائياً بـين الطـلاب ذوي وجهـة الضـبط الداخليـة وأقـرانهم ذوي وجهـة الضـبط  -

  ".الاتجاهات –التحصيل " الخارجية في أي من المقاييس البعدية 
  : P .S .Iالتعليم الشخصي دراسات تناولت نظام  -ب

لقد تعددت الدراسات التي تناولت نظام التعليم التشخيصي وفاعليته على بعض نـواتج التعلـيم   
  -:وسوف نعرض بعضاً منها " الاتجاهات  –التحصيل "وأهمها 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٠ 

 

نظـام التعلـيم بإجراء دراسة اسـتهدفت الكشـف عـن أثـر اسـتخدام ) ٢٤("  ١٩٨١ Adamsآدامز "فقد قام  -
والاتجاهات نحو مادة الرياضيات مقارنـاً  ،الشخصي كاستراتيجية للتعليم المفرد في تنمية التحصيل الدراسي 

  .بالطريقة المعتادة 
  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 

في الاتجاهـات توجد فروق دالة إحصائياً من متوسطي درجات طلاب المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة  -
  .نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسـطي درجـات طـلاب المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة في التحصـيل  -
  .الدراسي في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

مقارنة بين نظام التعليم إجراء "  ١٩٨٤ Grayجراى "حاول  ،وفي دراسة مشابهة للدراسة السابقة   
الشخصي كاستراتيجية للتعليم المفرد المعتادة وفاعليتها في تنمية التحصيل الدراسي واتجاهات الطلاب نحـو 

  .أحد المقررات الدراسية الأساسية في الخطابة 
  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 

لاب المجموعة التجريبية التي تدرس بنظـام التعلـيم توجد فروق ذات إحصائية بين متوسطات درجات ط -
  .الشخصي وطلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة في التحصيل النهائي في المقرر الدراسي 

مـدى فاعليـة تطبيـق اسـتراتيجيتين مـن  )٢٦(" ١٩٨٦تاج السرـ "كما تناولت الدراسة التي أجراها   
التي تعتمد على التقويم التكويني كأساس لها ؛ وذلـك في تـدريس علـم البيئـة  استراتيجيات التعليم المفرد

  .بالمدارس الثانوية في السودان 
  :طالباً من طلاب الصف الأول الثانوي إلى أربع مجموعات " ٢٣٥"وقسُمت عينة الدراسة التي قوامها 

  .الشخصي   درست باستخدام نظام التعليم" طالبة ٥٩"التي قوامها :  تجريبية أولى
  .درست باستخدام استراتيجية بلوم للتعلم حتى التمكن" طالباً  ٦١"التي وقوامها :  تجريبية ثانية
  .درست باستخدام نظام التعليم الشخصي " طالبة ٥٩"قوامها :  تجريبية ثالثة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠١ 

 

  .تعلم حتى التمكنلل" بلوم"اتيجية درست باستخدام استر " طالباً  ٥٦"قوامها :  تجريبية رابعة
  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 

الـذين  ،لا توجد فروق ذات إحصائية من متوسط درجات التلاميذ الذين درسوا بنظام التعليم الشخصيـ  -
للتعلم حتى التمكن وذلك في التحصيل وتـدل هـذه النتـائج عـلى تماثـل فاعليـة " بلوم"درسوا باستراتيجية 

  .لاستراتيجيتين هاتين ا
للـتعلم حتـى " بلـوم"توجد فروق دالة إحصائياً لصالح الطالبات في التحصيل عنـد اسـتخدام اسـتراتيجية  -

  .التمكن 
حاولت التعـرف مـن خلالهـا عـلى أثـر اسـتخدام نظـام ) ٢٧("  ١٩٨٩غدنانة المقبل "وفي دراسة لـ   

وعلاقة ذلك بأنماط شخصـية الطالبـات  ،غرافياالتعليم الشخصي على تحمل الطالبات المعلمات في مادة الج
وكـذلك الكشـف عـن أثـر التفاعـل بـين المعالجـات  ،والاتجـاه نحـو الـتعلم الـذاتي " انطوائي  –انبساطي "

" انطـوائي  –انبسـاطي "ونمط الشخصية " طريقة تقليدية –نظام التعليم الشخصي "التدريسية المستخدمة 
  .على التحصيل 

  :اسة إلى عدة نتائج من أهمها وقد توصلت هذه الدر 
  .وجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل لصالح التدريس باستخدام نظام التعليم الشخصي  -
  .وجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل لصالح النمط الانطوائي  -
    .خصي وجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل لصالح النمط الانطوائي باستخدام نظام التعليم الش -

الكشف عن فاعلية نظـام التعلـيم الشخصيـ خطـة  )٢٨(" ١٩٩٣جمال الخطيب "وحاولت دراسة 
على التحصيل مقارنة ذلك بالطريقة المعتادة لدى طـلاب " مدخل إلى علم النفس" في تدريس مادة " ريلك"

  .الجامعة الأردنية 
  :عتين طالباً وطالبة إلى مجمو " ١١٨"وقسمت عينة الدراسة والتي قوامها 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٢ 

 

  " .كلير"تجريبية درست باستخدام بعض عناصر خطة :  الأولى
 .ضابطة درست باستخدام الطريقة المعتادة :  الثانية

  
  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 

موعـة لصـالح المج" مـدخل غـلى علـم الـنفس "وجود فـروق دالـة إحصـائياً في التحصـيل النهـائي لمـادة  -
  .التجريبية 

"  ١٩٩٣ ,Kulik, Bangert & Driwnsدراونـس  ،بـانجيرت  ،كوليـك "وفي دراسة مسحية جامعة تناول كل من 
مدى فاعلية برامج التعلم حتى التمكن من خلال التحليل البعدي لنتائج بعض الدراسات التي تناولـت  )٢٩(

  :دراسة منها " ١٠٨"وقد اشتملت هذه الدراسة على  ،برامج التعلم للتمكن 
  . والتعليم العلاجي الفردي  P .S .Iدراسة تناولت نظام التعليم الشخصي  ٧٢ -
  .للتعليم حتى التمكن " بلوم"دراسة تناولت إستراتيجية  ٣٦ -

  :وقد انتهت هذه الدراسة إلى عدة نتائج وتوصيات يمكن إيجازها فيما يلي 
ام التعليم الشخصي نتائج مشابهة إلى حد مـا التمكن ونظللتعلم حتى " بلوم"سجلت كل من استراتيجية  -

  .كل منهما على معظم نواتج التعلم  لأثر 
معظم الدراسات التي استخدمت اختبارات محكية المرجـع كانـت اكـثر ملاءمـة مـن الاختبـارات العامـة  -

  .المقننة كمقاييس التحصيل الأكاديمي 
راءات التشخيص والعلاج كأساليب تعليمية أفضـل مـن إدارة معظم الدراسات أثبتت أن إدارة المعلم لإج -

  .لإجراءات التشخيص والعلاج بأنفسهم 
ويتمثـل  ،هناك أثر سالب متكرر في معظم الدراسات التي استخدمت جميع استراتيجيات التعليم المفرد  -

عـلى  ،بأنفسـهم عندما منحوا حرية إدارة عمليات التعلـيم للـتمكن  ،في عدم استكمال الطلاب للمقرر 
ورغـم ذلـك فقـد  ،عكس الطلاب الذين درسوا بطرق التدريس الجمعي والذين درسوا المقرر بالكامـل 

  . حققوا نتائج أفضل في الامتحان النهائي من أقرانهم الذين درسوا بطرق التدريس الجمعي 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٣ 

 

  :تعقيب على دراسات المحور الثاني 
ات التي تناولت العلاقة بين استراتيجيات التعليم المفـرد وبعـض من خلال استعراض أهم الدراس  

  :يمكن أن نخلص إلى " الأخرى –بعض المتغيرات  –التحصيل  –الاتجاهات "المتغيرات التابعة ومن أهمها 
لأي دراسـات  يـتم التوصـللم  ، I.P.Iبالنسبة للدراسات التي تناولت استراتيجية التعليم الموصوف للفرد  -١

وخاصة في البيئة العربية  ،ت هذه الاستراتيجية بكامل ملامحها وإجراءاتها كما هو متعارف عليها تناول
ومـن هـذه  ،وصل لبعض الدراسات التي ارتبطت ببعض ملامح أو أهداف هذه الإستراتيجية وتم الت ،

ودراسة  و" ١٩٨٣بشرى قاسم "ودراسة  ،" ١٩٨١ودراسة الفار  ،"  ١٩٨٠مسعد نوح "الدراسات دراسة 
  ". ١٩٩١ومصطفى إسماعيل "وآخرين  ،" ١٩٨٧ Longلونج "ودراسة  ،"  ١٩٨٠محمد عوض " 

فيلاحظ تنوعها وتعدها في كافـة المـواد  P.S.Iأما بالنسبة للدراسات التي تناولت نظام التعليم الشخصي  -٢
ومـن هـذه  ،سـواء والرياضيات وغيرهـا في البيئـات العربيـة والأجنبيـة عـلى حـد  ،الدراسية كالعلوم 
  ". ١٩٨٩ودراسة غدنانة المقبل "  ١٩٨٤ Grayجراى "ودراسة "  ١٩٨١ ،Adamsآدمز "الدراسات دراسة 

عربية أو أجنبية تعرضت للمقارنة بين التعليم الموصوف  م ٢٠٠٠حتى بدايات عام لم توجد أي دراسات  -٣
ليتها في تنمية بعـض المتغـيرات التابعـة للفرد ونظام التعليم الشخصي كاستراتيجية للتعليم المفرد وفاع

  .كالاتجاه والتحصيل الدراسي
تناولت معظم الدراسات السابقة فاعلية نظـام التعلـيم الشخصيـ عـلى بعـض المتغـيرات التابعـة ومـن  -٤

وتناولت دراسات قليلة التفاعل بسن نظام التعليم الشخصي  ،" التحصيل الدراسي ،الاتجاهات "أهمها 
  "  ١٩٨٩غدنانه المقبل "مثل دراسة " انطواء  –انبساط " ونمط الشخصية

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٤ 

 

  :دراسات تناولت العلاقة بين إستراتيجيات التعليم المفرد والابتكار : ثالثاً 
الكشـف عـن أثـر التـدريس " ١٩٧٩ )٢٩(أحمـد منصـور "فقد اسـتهدفت الدراسـة التـي أجراهـا   

مجة على تنمية القدرة على التفكير الابتكارى لدى تلاميذ الصـف الأول باستخدام الوسائل التكنولوجية المبر 
  .الإعدادي 

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام الوسائل التكنولوجية  -

  .الابتكارى المبرمجة من حيث نمو القدرة على التفكير 
وتساوي الجنسين في الاختبـار  ،تفوق البنين على البنات في المجموعة التجريبية وذلك في الاختبار اللفظي  -

  .المصور وذلك في اختبار القدرة على التفكير الابتكاري 
بهــدف الكشــف عــن فاعليــة ) ٣٠("  ١٩٨٩أســامة عبــد العظــيم " كــما أجريــت دراســة أعــدها   

ة في تدريس الرياضيات لتنمية التفكير الابتكارى لدى تلاميذ الصف السادس من التعلـيم استراتيجية مقترح
  .الأساسي 

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
والتحصيل  ،وجود فروق دالة إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية وذلك في القدرة على التفكير الابتكارى  -

  .في مادة الرياضيات 
بإجراء دراسة استهدفت الكشف عن فاعلية التعليم البرنامجي عـلى  )٣١( ١٩٩٢فايز محمد "وقام   

وقام  ،والتفكير الابتكاري لدى طلاب الصف الثالث الثانوي بالمملكة العربية السعودية  ،التحصيل الدراسي 
سـية المقـررة وقسـمت بعد إعادة صـياغة الوحـدة الدرا Liner Programبإعداد برنامج خطي  –الباحث  –

  : طالباً إلى مجموعتين " ٩٨"عينة الدراسة التي قوامها 
  ".طالباً  ٥٠" تجريبية درست باستخدام التعليم المبرمج وقوامها : الأولى 
  ".طالباً  ٤٨"ضابطة درست باستخدام الطريقة المعتادة وقوامها :  الثانية

  :واستخدم الباحث في دراسته هذه الأدوات 
  .ار تحصيلي في وحدة الكهرباء من مقرر الفيزياء للصف الثالث الثانوي اختب -  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٥ 

 

  .للتفكير الابتكارى " تورانس"اختبار  -  
   -:وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 

ة في وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضـابطة لصـالح المجموعـة التجريبيـ -
  .التحصيل الدراسي في الفيزياء 

وجود فروق دالة إحصائياًً◌ بين المجموعـة التجريبيـة والضـابطة لصـالح المجموعـة التجريبيـة في تنميـة  -
  .التفكير الابتكارى 

حاول من خلالها الكشف عن أثر استخدام الموديـولات " ١٩٩٤عبد الرحيم سلامة "وفي دراسة لـ   
ونمو التفكير الابتكـاري لتلاميـذ الصـف  ،المادة وحالاتها على التحصيل الدراسي  التعليمية في تدريس وحدة

  :إلى مجموعتين هما " ٨٦"الرابع الابتدائي وقسمت عينة الدراسة التي قوامها 
  .تلميذاً درست باستخدام الموديولات التعليمية " ٤٣"تجريبية  وقوامها :  الأولى
  .ذاً درست باستخدام الطريقة المعتادة تلمي" ٤٣"ضابطة وقوامها :  الثانية

  :واستخدم الباحث في هذه الدراسة الأدوات التالية 
  " التطبيق  –الفهم  –التذكر "اختبار تحصيلي في المادة وحالاتها على مستويات  -

  " .قبلي وبعدي" 
  " .سيد خير الله" اختبار القدرة على التفكير الابتكارى من إعداد  -

  : الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها وقد توصلت هذه 
وجود فروق دالة إحصـائياً بـين متوسـط درجـات المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة في القيـاس البعـدي  -

  .لاختبار القدرة على التفكير الابتكارى والتحصيل لصالح أفراد المجموعة التجريبية 
  :على دراسات المحور الثالث  تعقيب 

والابتكـار  ،راسات التي تناولت العلاقة بين اسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد من خلال استعراض للد  
  :نخلص إلى 

تناولت الدراسات السابقة فاعلية استخدام بعض استراتيجيات التعليم المفرد التقليدية في تنميـة  -١
  " ١٩٩٤عبد الرحيم سلامة " القرارات الابتكارية مثل دراسة 

 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٦ 

 

الذي استخدم التعليم المبرمج "  ١٩٩٢فايز عبده "ودراسة  ،ولات التعليمية الذي استخدم المودي 
أحمـد "وبعض الدراسات تناولت أثر استخدام الوسائل التكنولوجية بصـفة عامـة مثـل دراسـة  ،

  . "١٩٧٩حامد منصور 
كل استراتيجية غالبية الدراسات التي تناولت فاعلية استراتيجيات التعليم المفرد ركزت فعلاً على تطبيق  -٢

ولم تسـتخدم أي  ،بطريقة يدوية في صـورة موديـولات أو في صـورة إطـارات كـما في التعلـيم المـبرمج 
ل البرنـامج التعليمـي دراسة جهازاً مستحدثاً كالكمبيوتر كأداة مساعدة في عرض المعلومات مـن خـلا

يم المفُـرد والابتكـار وذلـك مـن المعد لذلك، وكان هذا دافعاً قوياً للكشف عن العلاقة تكنولوجيا التعل
التعليمي وذلك في إطار استراتيجيات التعليم المفرد مـع خلال الاستعانة بالكمبيوتر في تقديم المحتوى 

مقارنة ذلك بتقديم المحتـوى التعليمـي بطريقـة يدويـة وبـدون الكمبيـوتر وبهـدف تنميـة مهـارات 
  . التفكير الابتكاري لدى المتعلمين

ت التي استخدمت استراتيجيات التعليم المفرد التقليدية في تنمية الابتكار كانت في وضـع جميع الدراسا -٣
  .مقارنة مع استخدام الطريقة المعتادة في تنمية الابتكار

  :دراسة تناولت استراتيجيات التعليم المفرد والأساليب المعرفية : رابعاً 
ي تناولت العلاقة بين الأساليب المعرفية ورد في التراث السيكولوجي عدد محدد من الدراسات الت  

وإن كانت هناك بعـض الدراسـات التـي تناولـت  ،واستراتيجيات التعليم المفرد بصفة خاصة  ،بصفة عامة 
بـالتعليم  هذه العلاقـة فإنهـا ركـزت عـلى اسـتراتيجيات أخـرى مختلفـة عـن الاسـتراتيجيات التـي تـرتبط 

  .ح ذلك من خلال عرض لنماذج من هذه الدراسات ويتض الموصوف للفرد أو التعليم الشخصي 
دراسة استهدفت التعرف على الأساليب المعرفيـة للتلاميـذ مـن  )٣٣("  ١٩٨٠ ،Jerryجيرى "فأجرى   

واختيار أنسب المعالجـات التدريسـية التـي تلائـم تلـك الأسـاليب  ،ذوي التحصيل المنخفض في مادة الجبر 
  : مجموعتين  وقسمت عينة الدراسة إلى ،المعرفية 

عـة المتمركـزة حـول المـتعلم " تلميذاً  ٨١" تجريبية وقوامها :  الأولى -Selfدرست بطريقـة فرديـة ذات السر

paaced .  
  .درست بالطريقة المعتادة " تلميذاً  ٧٩"ضابطة وقوامها :  الثانية

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
عرفية مختلفة ويمكن استخدام هذه الأساليب كمؤشر لتوزيع التلاميذ على أن التلاميذ يمتلكون أساليب م -

  .معالجات تدريسية وفق هذه الأساليب 
استخدام معالجة تدريسية واحدة مع جميع التلاميذ لا يراعى ما بينهم من فروق فردية وبذلك فانه من  -

  .الأفضل التنوع في استخدام معالجات تدريسية متباينة 
الكشـف عـن التفاعـل بـين " ١٩٨١ناديـة الشرـيف "حاولـت أكثر وضـوحاً وتحديـداً  وفي دراسة  

وبعض المعالجات التدريسية " الاستقلال عن المجال الإدراكي/ الاعتماد "الأساليب المعرفية الإدراكية من نوع 
  :عينة الدراسة إلى مجموعتين هما  -الباحثة–المختلفة ولذلك قسمت 

  .استخدام الطريقة الذاتية الفردية تجريبية درست ب:  الأولى
  .ضابطة درست باستخدام الطريقة المعتادة :  الثانية

  
  



 

 
٣٠٧ 

 

/ مسـتقلين "وقامت الباحثة باستخدام اختبار الأشكال المتضمنة لتقسيم عينة الدراسة إلى أفـراد   
  .عن المجال الإدراكي " معتمدين

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
  ".تقليدي/ ذاتي "وطرق التدريس " الاعتماد/ الاستقلال "د تفاعل إحصائي بين الأساليب المعرفية وجو  -
  .لا توجد فروق دالة بين الأفراد المستقلين والمعتمدين في التحصيل الدراسي  -

التي حـاول مـن خلالهـا "  ١٩٨٣ ،Hahnnهانن "لدراسة ) ٣٥( ١٩٩٧سوسن عز الدين "كما أشارت   
ض المعالجات التدريسية والأساليب المعرفية على تحصيل الطلاب وقسـمت عينـة الدراسـة التـي مقارنة بع

  :طالباً جامعياً إلى ثلاث مجموعات كما يلي " ١٢٨"قوامها 
  .درست باستخدام الوسائل المتعددة في التدريس :  "أ"الأولى تجريبية 
  . عملية التدريس درست باستخدام الكمبيوتر كمعاون في:  "ب"الثانية تجريبية 

  .درست باستخدام الطريقة المعتادة :  الثالثة ضابطة
" ٢٥"وبعد التدريب تم تطبيق اختبـار تحصـيلي مكـون مـن  ،دروس" ٥"وكان المقرر يتكون من   

وتم تطبيق اختبار الأشكال المتضمنة على مجموعات الدراسـة وذلـك  ،مفردة من نوع الاختيار من متعدد 
  ".الاعتماد عن المجال الادراكي / الاستقلال "بهدف قياس أسلوب 

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
أداء الأفراد في المجموعتين التجريبيتين كان أفضل وذا دلالة عن أداء الأفراد في المجموعة الضـابطة وذلـك  -

  .في الاختبار التحصيلي 
  .ين التجريبيتين وذلك في أداء الأفراد على الاختبار التحصيلي لا توجد فروق دالة إحصائياً بين المجموعت -
  .أداء الأفراد المستقلين كان أفضل بصفة عامة من أداء الأفراد المعتمدين عن المجال الإدراكي  -

الكشـف عـن اسـتخدام التعلـيم بمعاونـة ) ٣٦("  ١٩٨٧ ،Postبوسـت "وفي دراسـة مشـابهة حـاول   
وقسـمت " معتمد /مستقل"عليم المفرد على تحصيل الطلاب ذوى النمط المعرفي الكمبيوتر كاستراتيجية للت

  :طلاب كلية الهندسة والتكنولوجيا عينة الدراسة إلى مجموعتين من
  .درست باستخدام التعليم بمعاونة الكمبيوتر :  الأولى تجريبية
  .درست باستخدام الطريقة المعتادة :  الثانية ضابطة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٨ 

 

  :الباحث الأدوات الآتية واستخدم 
  .اختبار تحصيلي  -١
  "معتمدين / مستقلين "اختبار الأشكال المتضمنة لتقسيم أفراد العينة إلى  -٢

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
  .أداء الأفراد المستقلون كان أفضل في الاختبار التحصيلي من الأفراد المعتمدون  -
دلالة إحصائية بين أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار التحصـيلي سـواء المسـتقلين أم توجد فروق ذات  -

  وتوجد علاقة بين الأسلوب المعرفي للطالب ،المعتمدين 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٠٩ 

 

وكــان الطــلاب المســتقلون أكــثر اســتفادة مــن التعلــيم بمعاونــة  ،وتحصــيله الــدراسي بمعاونــة الكمبيــوتر  
  .يوتر الكمب

الكشف عـن مـدى ) ٣٧(" ١٩٨٧نادية الشريف وقاسم الصوف "في محاولة تجريبية شاملة حاولت   
وذلـك " الاندفاع/التروى"والأسلوب المعرفي " الاعتماد عن المجال الإدراكي/الاستقلال "ارتباط الأسلوب المعرفي 

في أداء الأفراد في بعـض المواقـف  من خلال الدراسة التي استهدفت التعرف عن مدى تأثير الأسلوب المعرفي
  .الاختبارية 
" طالبـاً  ٤٤"اختبار تزاوج الأشكال المألوفة لتقسيم أفراد العينة التي قوامهـا  -الباحثان-واستخدم  

  :إلى مجموعتين 
  ".طالباً  ٢٣"مجموعة الطلاب المتروين وعددها :  الأولى
  ".طالباً  ٢١"مجموعة الطلاب المندفعين وعددها :  الثانية

  :بتطبيق عدة أدوات على هذه العينة وهي  -الباحثان-وقام
  .اختبار الأشكال المتضمنة وذلك لتقسيم الطلاب إلى مستقلين ومعتمدين -  
  .اختبار التفكير المجرد-  
  .اختبار الذكاء اللغوى -  
  .اختبار تحصيلي -  

  :وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
دراكى بالمقارنـة بـالطلاب المنـدفعين الـذين يتميـز أسـلوبهم لإ ن أكثر استقلالاً عـن المجـال االطلاب المتروي -

  .المعرفي بأنه أكثر اعتماداً عن المجال الادراكى
التي أشارت في مجملها إلى وجـود علاقـة  ،وقد أكدت هذه النتيجة العديد من النتائج الدراسات الأخرى  -

والأسـلوب المعـرفي " الاستقلال في مقابـل الاعـتماد عـن المجـال الإدراكى"رفي ارتباطيه قوية بين الأسلوب المع
  ".التروى في مقابل الاندفاع"

  .٣٦ويمكن الإشارة إلى هذه العلاقة من خلال الشكل رقم 
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  "مندفع/متروى ،معتمد/مستقل "مدى ارتباط الأسلوب المعرفي  )٣٦( شكل  

  
الـتروى في مقابـل الانـدفاع "عـلى اختيـار الأسـلوب المعـرفي  تم الاقتصار  وفي ضوء هذه النتيجة   

  :ليمثل جانب الاستعدادات للاعتبارات الآتية " الإدراكي
وهـي اسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد وعـدم ارتباطهـا  المتمثلـة طبيعة المعالجات التدريسية المستخدمة  -١

  .راسية محددةبوقت محدد أو حصص د
وتفاعل التلاميذ مع برنامج الكمبيـوتر المسـتخدم في  ،الرغبة في كشف العلاقة بين هذا الأسلوب المعرفي  -٢

  .هذه الدراسة 
واستراتيجيات التعليم المفـرد  ،ندرة الأبحاث التي حاولت الكشف عن العلاقة بين هذا الأسلوب المعرفي  -٣

  .التقليدية كانت أم المعاصرة
  .الاندفاع والعمر الزمني لهذه المرحلة السنية /راسة العلاقة بين أسلوب التروىد -٤
الاعـتماد عـن المجـال الإدراكي فهـو /توفر العديد من الدراسات التي تناولت الأسلوب المعرفي الاستقلال  -٥

  .اسات السابقةأكثر الأساليب المعرفية انتشاراً في البحوث والدر 
الانـدفاع والتفكـير الابتكـاري نظـراً /إلى العلاقـة بـين الأسـلوب المعـرفي الـتروى محاولة جديدة للتعـرف -٦

  .السابقة التي تناولت هذه العلاقةلتضارب نتائج البحوث والدراسات 
  
  
  
  
  
  
  
  

 معتمد مستقل

 مندفع متروى

 متصل

 متصل
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  :على دراسات المحور الرابع  عام  تعقيب 

جيات التعلـيم لدراسات التـي تناولـت علاقـة الأسـاليب المعرفيـة واسـتراتيا من خلال استعراض   
  :المفرد يمكن أن نخلص إلى 

تناولت بعض الدراسات العلاقة بين الأساليب المعرفية بصـفة عامـة باعتبارهـا أحـد أهـم الاسـتعدادات  -١
النفسية لدى الأفراد وبين المعالجات التدريسـية التـي يمكـن أن تـتلائم مـع هـذه الاسـتعدادات مثـل 

  ". ١٩٨٠ Jerry" "جيرى"دراسة 
ناديـة "بعض الدراسات على كشف العلاقة بـين الأسـاليب المعرفيـة والـتعلم الـذاتي مثـل دراسـة ركزت  -٢

  ".١٩٨١الشريف 
الاسـتقلال مقابـل الاعـتماد "ركزت جميع الدراسات السابقة على كشف العلاقة يبـين الأسـلوب المعـرفي  -٣

الأخـرى والتـي منهـا أسـلوب وبعض المعالجات التدريسية وأهملت بقية الأساليب المعرفية " الإدراكي 
  " .التروى مقابل الاندفاع"

لم توجد دراسة تناولت العلاقـة بـين الأسـاليب المعرفيـة كاسـتعدادات وخاصـة أسـلوب الـتروى مقابـل  -٤
نظـام التعلـيم  وخاصـة ،الاندفاع وبين اسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد المعـاصرة كمعالجـات تدريسـية 

  .في البيئة العربية أو البيئة الأجنبية الشخصي الموصوف للفرد، نظام التعليم 
  :"التروى مقابل الاندفاع"المعرفي دراسات تناولت العلاقة بين الابتكار والأسلوب : خامساً 

وإن . لقد تعددت الدراسات التي تناولت علاقة التفكير الابتكارى والأساليب المعرفية بصفة عامة  
دراسات قليلـة تناولـت العلاقـة بـين التفكـير الابتكـارى والأسـلوب  المتتبع لهذه الدراسات سيجد أن هناك

المعرفي التروى مقابل الاندفاع الإداكي وإن كانت معظم هذه الدراسات قد أجريت خلال عقدي السبعينات 
  ........والثمانينات ومن تلك الدراسات 

ف عـن العلاقـة بـين مـن دراسـة اسـتهدفت الكشـ ،Fuqua & et.، alفوكيا وآخرون "ما قامت به   
وافترضـت هـذه  ،والابتكارية لدى الأطفال في عمر ما قبل المدرسة " التروى مقابل الاندفاع"الإيقاع الإدراكي 

  الدراسة أن الأطفال ذوي الإيقاع 
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ر الإدراكي المندفع سيسجلون درجات أعلى وذات دلالـة مـن الأفـراد ذوى الإيقـاع الإدراكي المـتروى في اختبـا
  .الابتكارية 

من عدد كبير من أطفال  ،طفلاً من أطفال عمر ما قبل المدرسة " ٧٠"وتكونت عينة الدراسة من 
  .شهراً " ٥٧ ، ٥"الحضانة وكان متوسط أعمار المفحوصين 

  :وطبق على المفحوصين الاختبارات والمقاييس الآتية 
بعد تعديلها لتلائم أطفال عمـر مـا " سة الأولى البنود الخم"وهو من اختبار الصور  ،اختبار إكمال الصور  -

  ".TTCT"لقياس الابتكارية "  Torraance" "تورانس"قبل المدرسة من اختبار 
الخاص بأطفال عمر ما قبل المدرسة الابتدائية وذلك لقياس بعـد "  MFFT"اختبار تزاوج الأشكال المألوفة  -

  .الاندفاع لدى الأطفال /التروى
    :هذه الدراسة إلى  وقد أشارت نتائج

حيث لم توجـد  ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية سواء في التأثيرات الرئيسية والتفاعلات بين المتغيرات  -
  .الاندفاع / فروق دالة بين البنين والبنات في الأسلوب المعرفي التروى 

رجـات المنـدفعين في مقـاييس الدرجات المعيارية لدرجة التفكير الابتكارى الكليـة للمـتروين أعـلى مـن د -
  .الابتكارية 
كما وجد أن المفحوصين المتروين سجلوا درجات أعلى ومتناسقة من بين المفحوصين المنـدفعين في   

وفي ضـوء هـذه النتيجـة فلـم يتحقـق الغـرض مـن هـذه الدراسـة حيـث سـجل . كل مقاييس الابتكاريـة 
وصين المندفعين خـلال الاختبـارات الفرعيـة لقيـاس المفحوصين المتروين درجات أعلى وذات دلالة من المفح

  .التفكير الابتكارى 
محاولــة تجريبيــة بهــدف الكشــف عــن العلاقــة بــين ) ٣٩("  ،Gilbert ١٩٧٧جيلــبرت "كــما أجــرى   
  .والإيقاع الإدراكي والمرح والذكاء لدى الأطفال في الصف الأول الابتدائي  ،الابتكارية 
سة بحث العلاقة بين تذوق النكتة ودرجـة اسـتيعابها للقـدرات حيث كان الغرض من هذه الدرا  

والكشف عن الـدور الـذي  ،والإيقاع الإدراكي  ،الابتكارية وكذلك بحث العلاقة بين استيعاب وتذوق النكتة 
   ،في العلاقة بين استيعاب وتذوق النكتة  I.Qتلعبه نسبة الذكاء 
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لى الفروق بين المفحوصين البنين والبنات في كـل المتغـيرات التـي شـملتها والتعرف ع ،والقدرات الابتكارية 
  .الدراسة وأخيراً التحقق من التفاعل فيما بين المتغيرات المختلفة للدراسة 

من أطفـال الأول الابتـدائي وتـم " بنتاً  ٦٠ ،ولداً  ٥٢" "مفحوصاً  ١١٢"وتكونت عينة الدراسة من   
  :تطبيق الأدوات الآتية 

  .لقياس القدرة على التفكير الابتكاري لدى المفحوصين "  TTCT" "تورانس "تبار اخ -
  .لقياس بعد التروى والاندفاع  MFFTاختبار مطابقة الأشكال المألوفة  -
  .وأربع صور مصقولة وذلك لقياس تذوق النكتة  ،صورة كاريكاتيرية  ١٦مكون من " كاريكاتيرى"اختبار  -
  ..لقياس ذكاء الأطفال "  W.I.S.C" "وكسلر"اختبار  -

  :وانتهت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها 
وأخـيراً الأطفـال ذوى  ،يلـيهم المنـدفعين  ،أن الأطفال المتروين ومعهم ذوو السرعة مع الدقة أكثر ابتكاراً  -

 حالـة عـزل تـأثير أمـا في ،وذلك في حالة عدم عـزل تـأثير الـذكاء  ،البطء مع عدم الدقة هم الأقل ابتكارياً 
  .الذكاء فإنه لم توجد أي نتائج ذات دلالة في أي نوع من التحليلات 

  الأطفال المتروين كان لديهم استيعاب أكبر للنكتة  -
من إجراء دراسة أخرى حول العلاقة بين الاسـتعداد ) ٤٠("  ١٩٧٧ ,Kuziemskكيوز ايمسكى "وتمكن   

 ،الاندفاع لدى أطفال الصف الثاني الابتـدائي / وأسلوب التروى  ،ارى التفكير الابتك ،الطبيعي للعب التخيلي 
وقد افترضت هذه الدراسة وجود علاقة موجبة بين المتغيرات الثلاثة السابقة وتكونـت عينـة الدراسـة مـن 

واسـتخدم الباحـث في هـذه الدراسـة  ،" بنتـاً  ٢٥ ،ولـداً  ٢٥"من أطفال الصف الثاني الإعـدادي " طفلاً ٥٠"
  :دوات الآتية الأ 
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وذلــك لقيــاس الاســتعداد  Singer,s Imagintive play predispostion Interviw (SIPPI)" ســنجر"اختبــار  -
  .الطبيعي للعب التخيلي 

  .لقياس القدرة على التفكير الابتكارى  Alternative Uses Testعددة تاختبار الاستعمالات الم -
وتـم تطبيـق جميـع الاختبـارات . الانـدفاع / لقياس بعد التروى )  MFFT(ال المألوفة اختبار تزاوج الأشك -

  .على المفحوصين بصورة فردية 
  :وقد أشارت النتائج إلى ما يلي 

 ،بين الاستعداد الطبيعـي لعـب التخـيلي والتفكـير الابتكـارى " ، ٠٥"وجود ارتباط ذي دلالة عند مستوى  -
مـما يسـتلزم  ،جة تكشف عن العلاقة الدينامية بين التخيل وحـدوث الابتكـار أن هذه النتي المؤلف  ويرى 

 ، Simulationتصميم برامج تعليمية من خلال الكمبيـوتر تقـوم عـلى تنشـيط التخيـل باسـتخدام المحاكـاة 
  .في تنمية القدرة على التفكير الابتكارى  رغبنا وذلك إذا 

الانـدفاع عـلى التفكـير الابتكـارى حيـث مـال الأولاد المـتروون / وجود تأثير ذي دلالة للتفاعل بـين الـتروى 
  .وكذلك البنات المندفعات لأن يسجلوا درجات أعلى من الآخرين في مقاييس الابتكارية 

 ،وهـوتز  ،روزنفيلـد"مـن  إلى الدراسـة التـي أجراهـا كـلٍ ) ٤١(" ١٩٨٦فاطمـة فريـر "كما أشـارت   
والتي استهدفت الكشف عن العلاقة بـين الإيقـاع الإدراكي "  ١٩٧٨ Rosenfield, Houtz & stieffro"وستيفرو 

  .لدى الأطفال وكل من حل المشكلة والتفكير الابتكارى 
المنـدفعين  –المتروين "وكشفت هذه الدراسة عن العلاقة بين مجموعات الإيقاع الإدراكي الأربعة   

  .كل من حل المشكلة والابتكارية مع " مع عدم الدقة  –ذوى البطء  ،مع الدقة  –ذوي السرعة  –
وطبقــت  ،بنتــاً  ٥٩ ،ولــداً  ٤٢"وتكونــت عينــة الدراســة مــن أطفــال الصــف الابتــدائي وشــملت   

  :الاختبارات الآتية 
  .الاندفاع / لقياس بعد التروى  MFFTاختبار  -
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مهمة طلاقـة "تبارات فرعية وهي اختبار المهمات لقياس القدرة على التفكير الابتكاري وهو عبارة عن اخ -
مهمـة قيـاس  –مهمـة المرونـة التكيفيـة  –مهمـة الطلاقـة اللفظيـة  –مهمة الطلاقة التعبيريـة  –التداعي 

  .مهمة قياس الأصالة  –مهمة قياس المرونة التكيفية  –الطلاقة الفكرية 
 .المشكلة لقياس القدرة على حل " الدراجة الجديدة"اختبار مهام المتاهة اللفظية  -
  

  :وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى 
عدم وجود فروق ذات إحصائية بين المجموعات الأربعة للإيقاع الإدراكي في أي من مقاييس الابتكاريـة أو  -

  .حل المشكلة 
كما لا توجد علاقة ذات دلالة لدى أي جنس بنين أو بنات بين مقـاييس الابتكاريـة أو حـل المشـكلة مـع  -

  .دراكي الإيقاع الإ 
 Siggسـيج وجـارجيلوا "أثبتت الدراسة التي قام بها كل من  ،واتساقاً مع نتائج الدراسة السابقة   

& Gargiulo" " )عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأفراد المتروين والأفراد المندفعين في مقاييس  ) ٤٢
ارية والأسلوب المعرفي لدى الأطفال العـاديين حيث استهدفت دراستهما بحث العلاقة بين الابتك ،الابتكارية 

  .والأطفال غير العاديين على التعليم في عمر المدرسة 
  :تعقيب على دراسات المحور الخامس 

  من خلال استعراض الدراسات التي تناولت العلاقة بين الابتكار والأسلوب المعرفي   
  :نخلص إلى " الاندفاعى / التروى " 

 ،سات التي تناولت العلاقة بين الابتكار وأسلوب الـتروى في مقابـل الانـدفاع تضاربت نتائج الدرا -١
إلى "  Kuziemski"ودراسـة مسـكى "  Grlbert" "ودراسة جيلبرت"  Foqua" "فوكيا"فاشارت دراسة 

أن المترويين أكثر قدرة على الابتكار من المندفعين في حين أشارت دراسات أخرى غلى عكس ذلـك 
  "Sigg & Gargiuloسيج وجارجيلو "ة حيث أشارت دراس
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إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الأفـراد المنـدفعين والمـتروين "  ١٩٧٧ ,Rosenfieldروزنفيلد "ودراسة 
  .في الابتكار 

جريت الاندفاع أ / يلاحظ أم معظم الدراسات التي تناولت العلاقة بين الابتكار والأسلوب المعرفي التروى  -٢
  .خلال عقد السبعينات والثمانينات 

هناك العديد مـن الدراسـات التـي تناولـت العلاقـة بـين الأسـاليب المعرفيـة والابتكـار ولكنهـا تناولـت  -٣
  .الاعتماد عن المجال الإدراكي / الأسلوب الأكثر شيوعاً وهو أسلوب الاستقلال 

  :على الدراسات السابقة  –تعقيب عام 
  :وتر يمكن ملاحظة ما يلي بالنسبة للكمبي -
  .  C.A.Iاعتمدت معظم الدراسات السابقة على تطبيق الكمبيوتر كمعاون للعملية التعليمية  -
كانت المحاكاة بالكمبيوتر هي الأساس في بناء معظم البرامج التعليمية المسـتخدمة في غالبيـة الدراسـات  -

  .التي تناولت التعليم بالكمبيوتر 
اسات أنه لا توجد فروق بين التعليم في صورة فردية أو صورة مجموعات عنـد التعامـل أثبتت بعض الدر  -

  .مع الكمبيوتر كمعاون في التعليم 
قلة الأبحاث والدراسات التي تناولت العلاقة بين فاعلية الكمبيوتر في تنمية الابتكـار بـرغم وجـود نتـائج  -

عكـس مـا هـو شـائع مـن سـلبية الكمبيـوتر في تنميـة إيجابية تدل على دور الكمبيوتر في تنمية الابتكـار 
  .الابتكار 

  :لتحصيل يمكن ملاحظةبالنسبة للتعليم المفرد وبعض المتغيرات التابعة كالاتجاهات وا -
تناولت العلاقة بين استراتيجية التعلـيم الموصـوف للفـرد  عدم وجود أبحاث أو دراسات عربية أو أجنبية  -

I.P.I تابعة السابقة وخاصة الاتجاهات نحو المادة وأي من المتغيرات ال.  
وفاعليتـه عـلى بعـض المتغـيرات  P.S.Iتعددت وتنوعت الدراسات التي تناولت نظـام التعلـيم الشخصيـ  -

  .وغير ذلك من متغيرات التابعة مثل الاتجاه نحو المادة والتحصيل الدراسي
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  :حظة بالنسبة للتعليم المفرد والابتكار يمكن ملا 
ركـزت عـلى إسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد  ،معظم الدراسات التي تناولت علاقة التعليم المفرد والابتكـار  -

إلى أي دراسات بحثت العلاقة بين الابتكار واستراتيجيات التعليم المفـرد  –الباحث  –ولم يتوصل  ،التقليدية 
  . .I.P.Iو  P.S.Iالمعاصرة التي منها  

  :المفرد والأساليب المعرفية يمكن ملاحظة  بالنسبة للتعليم
ركزت عـلى العلاقـة والتفاعـل بـين التعلـيم المفـرد كمعالجـات  –إن لم يكن جميعها  –معظم الدراسات  -

الاعتماد عن المجال الإدراكي وأهملت بقية الأساليب الأخـرى والتـي / تدريسية والأسلوب المعرفي الاستقلال 
  .منها التروى والاندفاع 

  :النسبة للابتكار والأساليب المعرفية يمكن ملاحظة ب
  .الاندفاع والابتكار/ في التروى عدم اتساق نتائج الدراسات التي تناولت الأسلوب المعر  -
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  توصيات الكتاب
Book Recommendations  

  
  -:في ضوء العرض السابق لفصول هذا الكتاب يمكن التوصية بـ 

علمون التـدريس باسـتخدام اسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد المختلفـة وخاصـة اسـتراتيجيات أن يراعي الم -١
وذلك لفاعليتهما في تنمية التحصيل "  P.S.I"ونظام التعليم الشخصي "  .I.P.I" التعليم الموصوف للفرد 

والتلقـين وألا يعتمد المعلمون في تدريسهم على طرق تدريس تقوم على الحفـظ  ،الأكاديمي الابتكاري 
  .حيث أن هذه الطرق تمثل إحدى معوقات تنمية التفكير الابتكارى  ،واستظهار المعلومات 

التعلـيم المفـرد مـن خـلال الكمبيـوتر في تنميـة التحصـيل الأكـاديمي  نظراً لظهور فاعلية لاسـتراتيجيات -٢
تماد عـلى الكمبيـوتر في وتحسين الاتجاه نحـو مـادة العلـوم ؛ فإننـا نـوصى بـالاع ،الابتكارى في العلوم 

تقديم المعلومات باعتباره وسيلة مشوقة وجذابة يمكن أن تسهم في زيادة دافعية التلميذ نحو التعلم 
في ذات الوقت الذي لا نؤيد فيه الاعتماد التام على الكمبيوتر في التعليم والاستغناء عن المعلـم ؛ لأن  ،

  .ني الاجتماعي ذلك قد يفقد العملية التعليمية طابعها الإنسا 
بل  ،على تحصيل المعلومات فحسب  وجميع المواد الدراسية  ألا يقتصر التقويم في تدريس مادة العلوم -٣

بجانب ذلك يجـب الاهـتمام بقيـاس قـدرات التفكـير الابتكـارى ويمكـن أن يتحقـق ذلـك مـن خـلال 
ى اكتســاب التلاميــذ اســتخدام اختبــارات التحصــيل الأكــاديمي الابتكــارى التــي تهــدف إلى قيــاس مــد

بالإضــافية إلى التعــرف عــلى مــدى نمــو قــدرات التفكــير  ،للمعلومــات المتضــمنة في المــادة الدراســية 
  .الابتكارى لديهم 

بضرورة رعاية الأفراد المبتكرين والابتكـار كبـاب واسـع للخـروج  التربويون أن يؤمن السادة المسؤولون  -٤
لذا فيفضل بناء المناهج وإعداد المقررات الدراسية عـلى أسـاس و . من أزماتنا وحل مشكلاتنا المعاصرة 

  فالابتكار ،من الوعي الابتكارى 
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ويسـعون إلى الإفـادة  ،ان الوقت لكي يلتفت إليـه المربـونوقد ح ،يمثل مدخلاً أساسياً في العملية التربوية  
لمبكـر عـن المبتكـرين أم التـدريب عـلى من نتائجه في شتى مناحي التربية والتعليم سواء في الكشف ا

تنمية الابتكار عند التلاميذ من خلال أنشطة إثرائية التخيل والتفكير لدى التلاميذ في مرحلـة التعلـيم 
  .الإعدادي 

وذلك من خلال إجراء دورات تدريبية للمعلمين لتحقيق هذا الهـدف  ،تنشئة وتأهيل المعلمين إبتكارياً  -٥
رات في أثناء إعداد المعلمين في كليات التربية ؛ وبذلك نضمن إلى حد ما اهـتمام أو تضمين هذه الدو  ،

  .المعلمين بالأفراد المبتكرين ورعايتهم داخل الفصول الدراسية 
الكمبيوتر من بداية المرحلة الابتدائية مـع توضـيح مزايـا  برامج تدريب التلاميذ على كيفية التعامل مع -٦

  .في التعليم الكمبيوتر عند استخدامه 
 ،تدريب المعلمين على تصميم وإعداد برامج تعليمية من خلال الكمبيوتر في المـواد الدراسـية المختلفـة  -٧

  . والمعلمين والمعلمات وذلك من بداية إعداد المعلمين في كليات التربية
يـذ مثـل اختبـار أن يراعى المعلمون تطبيق بعض الاختبارات التي تكشف الاسـتعدادات العقليـة للتلام -٨

حتى يمكن تصنيف التلاميذ في بدايـة " الاندفاع/التروى"تزاوج الأشكال المألوفة لقياس الأسلوب المعرفي 
العام الدراسي في ضوء الأسلوب المعـرفي المسـتخدم ومـن ثـم يتسـنى لهـم تحديـد أنسـب المعالجـات 

يـة التعليميـة إلى أفضـل مسـتوى التدريسية التي تتلاءم مع هذه لاستعدادات وبالتالي الوصول بالعمل
  .ممكن 

التفكـير  القـدرة عـلى إعداد برامج كمبيوتر تهدف إلى التلاميذ المندفعين إلى متروين نظراً لأفضـليتهم في -٩
  .الابتكارى

  بحوث ودراسات مقترحة
دفـع عمليـة العلـم نحـو مزيـداً مـن البحـث  للدراسات العلمية من الأهداف الرئيسية للبحوث  
  وذلك ،بهدف الوصول غلى رؤية جديدة أكثر وضوحاً وعمقاً  والاكتشاف
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  .وصول إلى حل المشكلة موضوع البحثهذا بجانب ال ،بتقديم مشكلات بحثية جديدة  
وفي ضوء الهدف من إصدار هذا الكتاب يمكن اقتراح عدد مـن البحـوث والدراسـات المسـتقبلية   

  :التالية 
والتعلـيم معاونـة  ،كالتوجيـه السـمعى ،ين اسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد الأخـرى دراسة أثر التفاعـل بـ -١

الاعـتماد / الأساليب المعرفية الأخرى ومنها أسـلوب الاسـتقلال : وبعض الاستعدادات مثل  ،الكمبيوتر 
  .الإدراكي على تنمية التفكير الابتكارى 

والتوجيه السمعي واثـر  ،مثل التربية الموجهة للفردلمفرد بعض استراتيجيات التعليم ا  دراسة مقارنة بين -٢
  .ذلك على التحصيل الأكاديمي الابتكارى 

عـلى  ،الانـدفاع /وأسلوب التروى  ،ووجهة الضبط  ،دراسة العلاقة بين بعض استراتيجيات التعليم المفرد  -٣
  .ي الابتكارى والاتجاهات العلميةتنمية التفكير الأكاديم

والسـعة " التعلـيم الموصـوف والتوجيـه السـمعي"عل بين اسـتراتيجيات التعلـيم المفـرد دراسة أثر التفا -٤
  .العقلية على عمليات العلم والتحصيل الدراسي 

والمنظمات المتقدمة كاستراتيجية  ،دراسة مقارنة بين التعليم الموصوف للفرد كاستراتيجية للتعليم المفرد  -٥
  لتحصيل الدراسي والتفكير الابتكارى وأثرهما في تنمية ا ،لتعليم الجمعي ا

وأثـر ذلـك عـلى  ،والسـعة العقليـة " الانـدفاع/الـتروى "دراسة تتنـاول التفاعـل بـين الأسـلوب المعـرفي  -٦
  .وعمليات العلم  ،الاتجاهات نحو مادة العلوم 

الناقـد والميـول دراسة أثر استخدام برنامج الكمبيوتر بأسلوب المحاكاة لمـادة العلـوم في تنميـة التفكـير  -٧
  .العلمية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

  للتعلــــيم حتــــى الإتقــــان " بلــــوم"إجــــراء دراســــة تتنــــاول المقارنــــة بــــين اســــتراتيجيات  -٨
  .والتعليم التعاوني على بعض المتغيرات التابعة مثل التحصيل الدراسي وحب الاستطلاع 
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  .لوم من خلال الكمبيوتر لتعديل الأفراد المندفعين إلى أفراد متروين دراسة أثر برنامج مقترح في الع -٩
تصميم برنامج تعليمي موجهه لتنمية مهارات التفكير الابتكاري في ضـوء موجهـات نظريـة الـذكاءات  -١٠

  . المتعددة أو النظرية البنائية 
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  ملاحق الكتاب
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  )١(ملحق رقم 
  نماذج من مفردات 

  
  بار تزاوج الأشكال المألوفةإخت

  )١٢م . أ . ت (

  

  

  يالترو / لقياس أسلوب الإندفاع 
  
  
  
  

  إعداد
  

  حمدى الفرماوى. د
  
  
  

_________________________________________________  
المصرية  مكتبة الانجلو –يفضل الرجوع للناشر للحصول على مفردات الاختبار كاملة ونموذج التصحيح وكراسة التعليمات * 

  القاهرة –

  



 

 
٣٢٩ 

 

  : تعليمات الاختبار 
  
  .من الأشكال المألوفة " شكل"مُفردة " ١٤"يتكون هذا الاختبار من  -١
أشـكال أخـرى " ٦"يوجـد في منتصـف الصـفحة وحولـه " معيـاري"تتكون كل مُفردة من شكل أسـاسي  -٢

  .ع الشكل الأساسي ما عدا شكل واحد فقط يتطابق تماماً م" ٦:  ١"ومرقمة من  ،مختلفة عنه 
المطلوب منك تحديد رقم الشكل المطلوب في كل مُفردة ثم وضعه في ورقة الإجابة الخاصة بذلك أمامه  -٣

.  
  .حاول أن تكون إجابتك دقيقة حتى تحصل على أكبر درجة ممكنة  -٤
  .بمعدل دقيقتين لكل مُفردة " دقيقة  ٢٤" الزمن اللازم لأداء هذا الاختبار  -٥
  .وجد علاقة بين هذا الاختبار ودرجة امتحان آخر العام لا ت -٦
  .وعليك الإجابة عن الأثنتى عشر المفُردة الباقية  ،المفُردتان الأولى والثانية للتدريب  -٧

  " ... للتدريب) : "١(مثال 
  " .٦"يكون الشكل المتطابق مع الشكل الأساسي هو رقم  ، "الشنطة"في الصفحة التي يوجد فيها شكل  -* 

  " ...للتدريب): "٢(مثال 
 " .٢"يكون الشكل المتطابق مع الشكل الأساسي هو رقم  ، "المسطرة"في الصفحة التي يوجد فيها شكل  -* 
  
  .لا تبدأ في الإجابة قبل أن يؤذن لك  -٨
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  )١(  ملحق رقم
  
  

  ورقة إجابة
  اختبار تزاوج الأشكال المألوفة
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  " ١٢م . أ. ت"ورقة إجابة اختبار تزاوج الأشكال المألوفة 
  "سنة  ١٢حتى سن " 

  
  :        /الفصل .   …………………………………: الاسم 

 /     /  :  تاريخ الميلاد ………………………………  : المدرسة 
  

ــــــــــــــــــم  رق
 الشكل"المفردة

ـــردة ـــم المف اس
 الشكل

رقـــــم الإجابـــــة  عدد الأخطاءزمنال
 بالصفحة

 ملاحظات

  
مفـــــــــــــردات 

 للتدريب

  ٦الشنطة
 ٢المسطرة

  المنزل ١
  المقص ٢
  التليفون ٣
  الدب ٤
  الشجرة ٥
  الورقة ٦
  القطة ٧
  الفستان ٨
  الزرافة ٩
  اللمبة ١٠
  المركب ١١
  الرجل ١٢

  المجموع الكلي
  

    



 

 
٣٤٥ 

 

  
  
  

  )٢(ملحق رقم 
  
  

  اختبار التحصيل الأكاديمي الابتكارى في 
  مادة العلوم

  لتلاميذ الصف الأول الإعدادي
  
  

  
  

  إعداد
  

  عادل سرايا. د
  
  
  
  



 

 
٣٤٦ 

 

  خطاب الباحث للسادة المحكمين على
  اختبار التحصيل الابتكاري في مادة العلوم

  
  ......................../ .......................السيد 

  تحية طيبة وبعد    
فاعلية استخدام الكمبيوتر وبعض إستراتيجيات التعليم المفُـردّ " يقوم الباحث بإعداد دراسة موضوعها  -*

في تنمية التحصيل الابتكاري والاتجاه نحو مادة العلـوم في ضـوء الأسـلوب المعـرفي لـدى تلاميـذ المرحلـة 
  " .تكنولوجيا التعليم"درجة دكتوراه الفلسفة مناهج وطرق تدريس تخصص للحصول على  "الإعدادية 

ولعلكم تدركون أن الابتكار لا يعمل في فراغ بل يحتاج بناءً معرفياً من المعلومات ليتعامـل معهـا حتـى  -*
بتكاريـة أو قياس القـدرات الا  ،ولذا فإننا لسنا في حاجة لقياس التحصيل الأكاديمي فقط  ،ينتج شيئاً مفيداً 

أي مدى اكتساب التلاميذ للمعلومات في مـادة دراسـية  ،ولكننا في حاجة لقياس التحصيل الابتكاري  ،فقط 
التـي تمثـل قمـة القـدرات في نفس الوقت  بالإضافة إلى قياس درجة نمو القدرات الابتكارية لديهم ،معينة 

  .العقلية الأخرى 
اختبـار في التحصـيل الأكـاديمي الابتكـاري في الوحـدة الرابعـة بإعداد " الباحث"وبناء على ذلك فقد قام  -*
وقد جاءت مفردات هذا الاختبار لتقيس عوامـل  ،من كتاب علوم الأول الإعدادي " الأرض والغلاف الجوي"

  :التحصيل الابتكاري التالية 
  Fluency: الطلاقة  -١
ت المناسبة حول موقف أو مشكلة معينة وتعنى قدرة الفرد على استدعاء أكبر عدد ممكن من الاستجابا -*
.  

   Flexibility: المرونة  -٢
واتباعه لأكـثر  ،لمشكلة من زوايا متعددة ومتباينةوتعنى قدرة الفرد على تعديل وجهته الذهنية ورؤية ا -*

  .من أسلوب للوصول إلى كل ما يحتمل من حلول وأفكار 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٤٧ 

 

   Originality: الأصالة  -٣
  ى قدرة الفرد على إنتاج استجابات غير مألوفة وبعيدة عن الشيوع والظاهر المعروف وتعن -*
   Academic Achievement: التحصيل الأكاديمي  -٤
ويعنى مدى اكتساب التلميـذ لمعلومـات المتضـمنة في الوحـدة الرابعـة كـم كتـاب علـوم الصـف الأول  -*

  .الإعدادي 
نقـدم هـذا المثـال  ،يل الأكـاديمي الابتكـاري وطريقـة تصـحيحه ولكي نوضح كيفية بناء اختبـار التحصـ -

  ..التوضيحي 
السؤال اللاحق من نوع الاختيار من متعدد أسُتخدم لقياس معلومات التلاميذ حول خصـائص غـاز ثـاني  -*

 –م  ٩٥/١٩٩٦عليميـة للعـام الـدراسي الت الفصـل الـدراسي الأول لإدارة فـاقوسأكسيد الكربون في امتحان 
  . مصر  –ظة الشرقية محاف

  :السؤال 
  :أي من الخصائص الآتية لا تنطبق على ثاني أكسيد الكربون  -*

  .عديم اللون  -أ  
  %. ٠.٣يوجد بنسبة  -ب  
  .يدخل في عملية التنفس  -ج  
  .يعكر ماء الجير  -د  
  .عديم الرائحة  -هـ  

" جــ"التلميـذ الـذي يختـار الإجابـة  فـان –وطبقاً لقواعد اختبارات الاختيار مـن متعـدد  –وفي السؤال  -*
بالرغم من أنه قد لا يعرف إلا أربع خصائص لغاز ثاني أكسيد الكربون  ،يحصل على درجة السؤال بالكامل 

.  
 ،مثل هذا السؤال لا يشير إطلاقاً إلى أي قدرات عقلية عليا سوى تذكر المعلومـات  ن هذا بالإضافة إلى أ  -*

  .الابتكاري للتلميذ  ولا يأخذ في اعتباره الأداء
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٤٨ 

 

  
ولكن في اختبار التحصيل الأكاديمي الابتكاري نستطيع صياغة نفس السؤال بطريقة تجعلنا نحصل عـلى  -*

  ..معلومات أكثر عن تحصيل التلاميذ الأكاديمي بالإضافة إلى معلومات عن مستوى أدائه الابتكاري كما يلي 
  :السؤال 

  ."واكتب كل فكرة في سطر جديد" ،ممكن من خصائص غاز ثاني أكسيد الكربون فكر في أكبر عدد  -   
  :الإجابات المحتملة 

  .عديم اللون  -١  
  .عديم الرائحة  -٢  
  % .٠.٣يوجد بنسبة  -٣  
  .ينتج من عملية التنفس  -٤  
  .ينتج من احتراق الفحم  -٥  
  .ينتج من احتراق البترول  -٦  
  .ينتج من احتراق الخشب  -٧  
  .يساعد في إطفاء الحرائق  -٨  
  .يعزل الهواء الجوي عن اللهب المشتعل  -٩  
  .زيادته في الهواء تسبب ارتفاع في درجة الحرارة  -١٠  
  .يدخل في البناء الضوئي  -١١  
  .يدخل في صناعة الخميرة  -١٢  
  .يمكن أن نحصل منه على الأكسجين  -١٣  
  .يدخل في صناعة المياه الغازية  -١٤  
  .يدخل في صناعة الصودا  -١٥  
  .يمكن أن يستخدم بدلاً من الفريون في أجهزة التبريد  -١٦  
  .يمكن أن يستخدم في العلاج  -١٧  
  .يعكر ماء الجير إذا مر فيه فترة قصيرة  -١٨  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٤٩ 

 

  .يزول التعكير إذا مر في ماء الجير فترة طويلة  -١٩  
  .يدخل في صناعة الفحم  -٢٠  

  :حيح هذا السؤال كما يلي ويتم تص -*
  ".٢٠ ، ١٢"نشطب العبارات الخطأ  -١
  ".درجة ١٨" الطلاقةيساوي درجة التلميذ في " الصحيحة"عدد الإجابات المتبقية  -٢
ومجمـوع تلـك  ،يتم تصنيف الإجابات إلى فئات تضم كل فئة الإجابات التي تدور حـول فكـرة واحـدة  -٣

  . نةالمرو الفئات تمثل درجة الطالب في 
ولـذلك فـإن الإجـابتين تأخـذ  ،تقع ضمن فئـة واحـدة " ٢ ، ١"فإن الإجابات رقم  ،ففي السؤال السابق  -*

وينطبـق  ،تقع ضمن فئة واحد ولذلك تأخذ درجـة واحـدة " ٧ ، ٦ ، ٥ ، ٤" والإجابات رقم  ،درجة واحدة 
وبـاقي الإجابـات لا تتشـابه مـع  ، "١٩ ، ١٨"والإجابـات " ١٥ ، ١٤"والإجابات  ،" ٩ ، ٨"ذلك على الإجابات 

  ".درجة  ١١" بعضها ولذلك تكون درجة هذا التلميذ في المرونة تساوى 
  . الأصالةعلى أنها درجة " غير المتوقعة"يحُسب عدد الإجابات غير المألوفة  -٤
وفة لمثل هـذا إجابات غير مأل" ١٧ ، ١٦ ، ١٣ ، ١٠" فبالنسبة لأي مدرس علوم فإنه يعتبر الإجابات أرقام  -*

 ٤"ولـذلك فـإن درجـة الأصـالة في هـذا السـؤال تسـاوي  ،بينما باقي الإجابـات شـائع أو متوقـع  ،السؤال 
وتجدر الإشارة إلى أن الأصـالة تحسـب دائمـاً بأقـل نسـبة مئويـة للتكـرار عنـدما يطبـق اختبـار  ،" درجات

  .التحصيل الابتكاري على مجموعة من التلاميذ 
 ١٨"أي تسـاوى " مجموعة الإجابات الصحيحة"تكون مساوية لدرجة الطلاقة لأكاديمي التحصيل ادرجة  -٥

  " .درجة
لكل سؤال تمثـل الدرجـة " التحصيل الأكاديمي  –الأصالة  –المرونة  –الطلاقة " مجموع درجات كل من  -٦

  .الكلية للتلميذ في هذا السؤال 
عطـي فيـه التلميـذ اسـتجابات أو أفكـار جديـدة لم وخلاصة القول فإن هذا النوع من الاختبارات قـد يُ  -*

  وقد يكون بعضها تعبيراً عما قرأه أو ،يدرسها أو يتلقاها من المعلم 
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وبذلك نستطيع التمييز بين التلاميذ من حيث قدراتهم الابتكارية  ،عن رأيه أو خبراته أو ابتكاراً من عنده  
  .بجانب قدراتهم على تحصيل المعلومات 

وجدير بالذكر إلى أن هذا النوع من الاختبارات يمكن أن يكون أكثر ملائمة وارتبـاط عنـدما يطبـق عـلى  -*
مجموعة من التلاميذ في ظل استخدام معالجات تدريسية معينة تهدف إلى تنمية قدرات التفكير الابتكارى 

  .لديهم بدلاً من استخدام اختبارات أو مقاييس ابتكارية عامة 
  ...في معاونة سيادتكم وإبداء الرأي حول هذه النقاط ل ونأم -*

  .مدى وضوح صياغة المفردات  -١  
  .مدى ملاءمة مفردات الاختبار لمستوى تلاميذ الصف الأول الإعدادي  -٢  
  .مدى ارتباط المفردات بالمحتوى العملي للوحدة الدراسية المختارة  -٣  
  .مدى الصحة العلمية لمفردات الاختبار  -٤  
  .إبداء ملاحظاتكم العامة عن الاختبار ككل  -٥  
  .تقديم مقترحاتكم وتوجيهاتكم حول هذا النوع من الاختبار  -٦  

  
  وتفضلوا بقبول فائق الاحترام 
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  :تعليمات الاختبار 
  .اقرأ بعناية مقدمة كل سؤال في هذا الاختبار لتتعرف على المطلوب منه  -١
  .من نمط الأسئلة التباعدية " سؤال  ١٢"ر من يتكون هذا الاختبا -٢
  " .دقائق لكل سؤال)٦(لكل سؤال في هذا الاختبار زمن محدد يجب الالتزام به  -٣
  .ولا تترك سؤالاً بدون إجابة  ،حاول أن تجيب على أسئلة الاختبار بأقصى سرعة ممكنة  -٤
  لا يفكر فيها زملاؤك  حاول أن تفكر في كتابة أكبر عدد ممكن من الإجابات والتي -٥
  .سجل أفكارك في المكان المناسب لكل سؤال  -٦
  .اكتب كل فكرة تخطر على ذهنك دون تردد -٧
يجب أن تعلم أن أسئلة هذا الاختبار ليس لها إجابات محددة بل لها إجابات عديدة ومتنوعـة حسـب  -٨

  .تصورك لها 
  .لك  لا تبدأ في الإجابة ولا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن -٩
  



 

 
ة الموجودة على س  سطح الأرض ؟

.  
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  الأسئلة

صناعية والطبيعية

.  

  ........ناعات
. الإنسان للرمال

"١ "  
  ل

  ى

  من
  فتيت

 من التغيرات الص

....ثم " ٢رقم "د
   من

  س وظروف
  " .ب

ستخدامات والصنا
 من استخدامات

 
"جود أمامك رقم

ور تعرض لعوامل
 وكيميائية مما أد

  .ه 
أكبر عدد ممكن م
ؤدي إلى نحت وتف

كبر عدد ممكن أ

  
لتخطيطي الموجود
 أكبر عدد ممكن
في عناصر الطقس

ب"والموقع  "أ"ع 

 
في العديد من الاس
 أكبر عدد ممكن

 

 

 :السؤال الأول 
في الشكل الموج -

أحد أنواع الصخو
مختلفة طبيعية

إلى نحته وتفتيته
فكر في كابة أ -*

التي تؤ العوامل
  الصخور ؟

  
  :السؤال الثاني 

فكر في كتابة -*
  
  

:السؤال الثالث 
انظر الشكل ال -
فكر في كتابة -*

أوجه الاختلاف في
الحياة بين الموقع

  
  
  

 :ع السؤال الراب
تدخل الرمال في -
فكر في كتابة -*
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  ؟

  ح ؟

جاذبية الأرضية ؟

  في الطبيعة ؟

  والبراكين ؟
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  در

ت المختلفة للرياح

تبة على انعدام الج

صخور الموجودة في

 حدوث الزلازل و

مامك إحدى مصا
  .جوي
   من

  ثاني أكسيد

  ......ستخدامات
 من الاستخدامات

 من النتائج المترتب

 من مُسميات الص

نتائج المترتبة على

 :  
الموجود أم" ٣"قم 

بون في الهواء الج
عدد ممكن أكبر

على زيادة نسبة ث
  اء الجوي؟

 :  
 من الفوائد والاس
 أكبر عدد ممكن

  
كن أكبر عدد مم

  
 أكبر عدد ممكن

  
دد ممكن من النت

 

 

  
السؤال الخامس

يمثل الشكل رق -
ثاني أكسيد الكرب

فكر في كتابة -*
النتائج المترتبة ع
الكربون في الهوا

  
  
  

السؤال السادس
للرياح العديد -
فكر في كتابة -*
  
  

:السؤال السابع 
فكر في كتابة -*
  
  

:السؤال الثامن 
فكر في كتابة -*
  
  

:السؤال التاسع 
فكر في أكبر عد -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 

لأرض وعدم تباينه  نها ؟ على سطح الأرارة
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 ثبات درجة الحر

  "هيل
  .س

  " ...٤"رقم
.في الغلاف الجوي

  
  ساع ثقب

نتائج المترتبة على

الفريد ه"ديثة لـ
م آخر غير الشمس

   من
  ؟

  

  
 الموجود أمامك رق
 طبقة الأوزون في
 أكبر عدد ممكن
كنة للحد من اتس

  :عشر
دد ممكن من النت

  :شر
ظرية العلمية الحد
ت من انفجار نجم
 أكبر عدد ممكن
يد هذه النظرية 

 

 

  
  

:عاشر السؤال ال
يوضح الشكل -
وجود ثقب في -
فكر في كتابة -*

من الحلول الممك
  الأوزون ؟

  
  

السؤال الحادي ع
فكر في أكبر عد -
  
  

السؤال الثاني عشر
افترضت النظر -*
أن الأرض نشأت 
فكر في كتابة -*

الدلائل التي تؤي
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  )٣(ملحق رقم 
  

  العلوم مقياس الاتجاه نحو مادة
  لتلاميذ الصف الأول الإعدادي

  
  
  
  

  إعداد
  

  عادل سرايا. د
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  خطاب الباحث للسادة المحكمين على
  مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم

  
  / .................................................السيد 

  
  تحية طيبة وبعد    

لكمبيوتر وبعض إستراتيجيات التعليم المفُرد في فاعلية استخدام ا"يقوم الباحث بإعداد دراسة موضوعها  -*
تنمية التحصيل الابتكارى والاتجاه نحو مادة العلوم في ضوء الأسلوب المعرفي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

  "تكنولوجيا التعليم" وذلك للحصول على درجة دكتوراه الفلسفة في التربية مناهج وطرق تدريس " 
 ،استجابات الفـرد "اد مقياس في الاتجاه نحو مادة العلوم ويعرف الاتجاه على أنه وقد قام الباحث بإعد -*

  .أو استعداده نحو أو ضد موضوع أو شخص أو فكرة أو عمل اجتماعي ما
  :ويأمل الباحث في معاونة سيادتكم وإبداء الرأي حول هذه النقاط 

  .مدى وضوح صياغة مفردات المقياس  -١
  .للهدف الذي وضعت من أجله  مدى ملاءمة كل عبارة -٢
  .مدى مناسبة كل عبارة لمستوى التلاميذ  -٣
  .مدى الصحة العلمية لمفردات المقياس  -٤
  .إبداء ملاحظاتكم العامة على المقياس ككل  -٥
  

  "وتفضلوا بقبول فائق الاحترام 
  

  الباحث                
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  تعليمات المقياس
  

  التلميذ........ عزيزي 
ت لجمـع بيانـات خاصـة بقيـاس اتجاهـك نحـو مـادة العلـوم عِ ن العبارات التي وضُ مأمامك مجموعة  -*

وتشمل هذه العبارات بعض الموضوعات والقضايا الخاصـة بمجـال العلـوم والتـي تختلـف حولهـا وجهـات 
وعليك أن تحدد مدى موافقتك أو عدم موافقتك بناءً على رأيك الشخصيـ لمـا ورد بتلـك العبـارات  ،النظر 

  :لتعليمات الخاصة بالمقياس وإليك ا
  .عبارة " ٢٤"يتكون هذا المقياس من  -١
  .قرأ هذه العبارات بدقة وعناية ثم حدد موقفك منها إ -٢

أمام الاختيار الـذي يتناسـب مـع رأيـك "  " توجد أمامك كل عبارة ثلاثة اختيارات وعليك وضع علامة  -٣
  :فمثلاً ...... وتقديرك 

  ".موافق"أمام الاختيار  "" افقة التامة والصريحة على ما ورد بالعبارة فضع علامة إذا كنت تشعر بالمو  -*

  ".غير موافق " أمام الاختيار "  " إذا كنت تشعر بعدم الموافقة التامة على ما ورد بالعبارة ضع علامة  -*

أمـام "  " علامـة   إذا كنت لم تستطع أن تبـدي رأيـاً واضـحاً فـيما ورد بالعبـارة وتشـعر بـالتردد فضـع -*
  " .متردد"الاختيار 

  :مثال توضيحي 
 مشاهدة الأفلام العلمية شيء ممتع ومثير

   
 غير موافق متردد موافق

 " "   

  . لا تترك عبارة دون اختيار إجابة لها  -٥
  .لا توجد إجابات صحيحة وأخرى خاطئة  -٦
  . مادة العلوم لا توجد علاقة بين درجة هذا المقياس ودرجة امتحانك في -٧
  .أمام كل عبارة من عبارات المقياس  لا تضع أكثر من علامة -٨
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  مجموعة... : .............................فصل ......... .......: ....................الاسم 
 :قم ر ................................. المدرسة .. : ..................يخ التجربة تار
 
 
 
  

  الاستجابات م
 العبارات

 غير موافق متردد موافق

  .إجراء التجـارب في المعمـل يجلـب لي راحة ومتعـة ١
  .مادة العلـوم لا تساهم في حلة مشكلة التلـوث في البيئة ٢
  .أتمنى دخول كليـة تهتـم بدراسة العلـوم في المستقبـل ٣
  .عندما يناقشـه أحد طلابـهيشعر معلم العلـوم بالضيق ٤
  .التعليميــة تساهـم في تبسيـط مـادة العلــوم الافلام ٥
  .احب الاشتــراك في الأنشطــة العلميـة بالمدرسـة ٦
  .يركز معلم العلوم على فئة الطلاب المتميزين داخل الفصل ٧
  .أتمنى أن تكون معظم الحصص الدراسية عن مادة العلوم ٨
  .اشعـر بالضيــق من توجيهـات معلـم العلــوم  ٩

  احب التعامل مع الأجهزة التي تبُسط مادة العلوم كالكمبيوتر ١٠
  .مـــــادة العلــــوم صعبــــة الفهــــم ١١
  .ــــــارب العلــوم مُملــةـــــــــتجـــــــــ ١٢
  .فوائد مادة العلــــومأحب أن أتناقش مع زملائي عن ١٣
  .مــادة العلــوم تفيــد الطـلاب صغـار السن ١٤
  .تسـاهم مـادة العلـوم في زيادة ثقافتنـا العلميــــة ١٥
  .استخدام الأدوات وعمل التجارب في العلوم مضيعة للوقت ١٦
  .يةأشعر بالضيق عندما يطلب منى معلم العلوم عمل وسيلة تعليم ١٧
  .معلــم العلــوم لا يتعامــل مع تلاميذه بقســـوة ١٨
  .أشعــر بالضيق عند اقتــراب حصــة العلـــوم ١٩
  .حبــي لمعلــم العلــوم يساعدني في استذكارهــا ٢٠
  ـــــــمــــــوعــــــــــــالمجـــــــــ 
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  مراجع الكتاب
  

  * :ية المراجع العرب: أولاً 
  .دار الفرقان  ،الأردن  ، علم النفس التربوي" ١٩٨٣"توفيق مرعى  ،أحمد بلقيس  -١
أثر تدريس وحدة المجموعـات باسـتخدام الوسـائل التكنولوجيـة للـتعلم " : ١٩٧٩"أحمد حامد منصور  -٢

 ،على التفكـير الابتكـاري لتلاميـذ الصـف الأول بالمرحلـة الإعداديـة منشـورة 
  .جامعة الزقازيق  ،كلية التربية ببنها  ،منشورة غيررسالة ماجستير 

  .التعليم  سلسلة أبحاث تكنولوجيا ،دراسات في تكنولوجيا التعليم " ١٩٩١" -------------٣
  " .٨"رقم  ، سلسلة تكنولوجيا التعليم ،تطبيقات الكمبيوتر في التربية " : ١٩٩٦" ------------٤
  .دار النهضة العربية : القاهرة ،أساسيات المناهج" ١٩٨٢"أحمد خيري كاظم وآخرون  -٥
  .مكتبة النهضة المصرية: القاهرة ،علم النفس التربوي" ١٩٧٢"أحمد زكي صالح  -٦
تلاميذ  لتفريد التعليم في أتقان" كيلر"فاعلية استخدام استراتيجية " ١٩٩٦"أحمد عفت مصطفى  -٧

ــور ــية في الكس ــارات الأساس ــة للمه ــة الابتدائي ــية  المرحل ــالة العشر رس
جامعـة  ،معهـد الدراسـات والبحـوث التربويـة  ، ماجستير غير منشـورة

  .القاهرة 
 ،القـاهرة  ،تنظـيم المحتـوى التدريسيـ التقـويم  ،المنهج الابتكـاري والأهـداف " :  ١٩٨٩"أحمد قنديل  -٨

-٤من  ،نحو رؤية نقدية للفكر التربوي العربي  ، مؤتمر رابطة التربية الحديثة
  .وليو ي ٦

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                           
 . ھناك بعض المراجع وردت في ھوامش الفصول ولم تُذكِر في مراجع الكتاب: ة ملحوظ  *
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  .دار الوفاء : المنصورة  ، التدريس الابتكاري" ١٩٩٢"--------٩
  .دار الوفاء للنشر : المنصورة  ، التدريس الفردي" ١٩٩٤"-------١٠
  .دار الوفاء : المنصورة  ، المناهج الحديثة" ١٩٩٧"-------١١
رسـالة  ،وتر في تدريس الهندسـة الثانويـة فاعلية استخدام الكمبي" ١٩٩١"أحمد محمود أحمد عفيفي  -١٢

  .معهد البحوث والدراسات التربوية  ،القاهرة  ، دكتوراه غير منشورة
اسـتراتيجية مقترحـة في تـدريس الرياضـيات لتنميـة لـدى تلاميـذ ":  ١٩٨٩"أسامة عبد العظيم محمد  -١٣

ة كليـ ، رسالة ماجسـتير غـير منشـورة  ،الصف السادس من التعليم الأساسي 
  .التربية بالزقازيق 

بعض الأسـاليب المعرفيـة والتوافـق النفسيـ لـدى التلاميـذ العـاديين " : "١٩٩٠"السيد محمد درويش  -١٤
 ، رسـالة ماجسـتير غـير منشـورة ،" والمتأخرين دراسياً في المدرسـة الابتدائيـة 

  .جامعة المنوفية  ،كلية التربية 
  .الأنجلو المصرية: القاهرة  ، نظريات وتطبيقات ،التعلم " ١٩٨٣"أنور محمد الشرقاوي  -١٥
الأساليب المعرفية الإدراكية لدى الأطفـال والشـباب    والمسـنين مـن الجنسـين " "١٩٨٥" --------------١٦

  .الكويت  ،العدد الرابع  ، ١١٣ المجلد ، مجلة العلوم الاجتماعية
السـنة  ،العـدد الحـادي عشرـ  ، لة علم الـنفسمج ،الأساليب المعرفية في علم النفس " ١٩٨٩"---------١٧

  .سبتمبر  ،أغسطس  ،الثالثة و يوليو 
" والاختيار الدراسي والمهني بحوث التخصص ،الأساليب المعرفية في البحوث العربية " : "١٩٩٠"---------١٨

  . ديسمبر / نوفمبر /أكتوبر  ،السنة الرابعة  ، ٦العدد ذ ، مجلة علم النفس ،
  .الأنجلو المصرية  ،القاهرة  ، ١ط ،" علم النفس المعرفي المعاصر " "١٩٩٢"-------- -١٩
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 ،القـاهرة  ، في التربيـة الأساليب المعرفية في بحوث علم النفس العربية وتطبيقاتها" " ١٩٩٥"-----------٢٠

  .الأنجلو المصرية 
التفكـير  ج قـائم عـلى المـدخل الكـلي عـلى تنميـةدراسة أثر استخدام نموذ " ١٩٩٦"أيمن حبيب سعيد  -٢١

الابداعي والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي مـن خـلال مـادة 
  .جامعة عين شمس  ،كلية البنات  ، دكتوراه غير منشورة ،العلوم 

عـالم : يـت الكو  ،ترجمة غسـان عبـد الحـي  ،الإبداع الخاص  ،الإبداع العام " ١٩٨٩"الكسندر روشكا  -٢٢
  ".١٤٦"العدد  ،ديسمبر  ،المجلس الوطني للثقافة والعلوم والآداب  ، المعرفة

  .مارس  ،الدوحة  ،جامعة قطر  ،ندوة كلية التربية  ،علاقة الابتداع بالخيال بالذكاء " ١٩٩٦"بدر العمر  -٢٣
ىـ محمــود قاســم  -٢٤ الرياضــيات  م اسـتخدام طريقــة التــدريس الفـردي الإرشــادي في تعلــي" ١٩٨٣"بشر

 ،كليـة التربيـة  ، منشـورة رسالة دكتـوراه غـير ،بالمرحلة الابتدائية في العراق 
  .جامعة عين شمس 

التقويم التكويني كاستراتيجية تعلم للإتقان في تدريس علم البيئة في المدارس " ١٩٨٦"تاج السر الشيخ  -٢٥
جامعة عـين  ،لبنات ا كلية  ، رسالة ماجستير غير منشورة ،الثانوية بالسودان 

  .شمس 
دار : القاهرة   أسلوب النظم بين التعليم والتعلم" : ١٩٧٨"طاهر عبد الرازق  ،جابر عبد الحميد جابر  -٢٦

  .النهضة العربية 
  .دار النهضة العربية : القاهرة  ، ٢ط ، سيكولوجية التعلم ونظريات التعلم" ١٩٩١" ----------٢٧
  .دار النهضة العربية : القاهرة  ، فس التربويعلم الن" ١٩٩٢" ---------٢٨
تحصيل الطلبـة في  على " كلير"تحليل تجريبي لأثر بعض عناصر خطة " : ١٩٩٣"جمال أحمد الخطيب  -٢٩

 ،العـدد الثـامن والعشرـون  ،مجلة اتحاد الجامعات العربيـة ،مساق جامعي 
  .يناير 
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الأسـاسي  قـة بـين عـدد سـنوات الدراسـة في مرحلـة التعلـيمالعلا " ١٩٩٢"جمال الدين محمـد حسـن  -٣٠
الجمعيـة  ،العلـوم  الإلزامي وكل من التحصيل واتجاهات التلاميذ نحو مـادة

نحو تعليم أساسي  ،الرابع  المؤتمر العلمي ، المصرية للمناهج وطرق التدريس
  ".أغسطس  ٦-٣: القاهرة "أفضل 

دكتـوراه غـير   رسـالة  ،" الأسـاليب المعرفيـة وقـدرات التفكـير العلاقة بين" "١٩٨٧"جمال محمد علي  -٣١
  .جامعة عين شمس  ،كلية التربية  ، منشورة

دار النهضـة  القـاهرة  ،ترجمة أحمـد خـيري كـاظم ، تصميم البرامج التعليمية: " ١٩٨٧"جيرولد كمب -٣٢
  .العربية 

  . الكتب عالم: ،القاهرة  ، علم النفس الاجتماعي" ١٩٨٤"حامد زهران  -٣٣
  .مكتبة الإسراء  ،طنطا  ، ٣ط ، سيكولوجية توجيه الإبداع" ١٩٩٣"حسن عيسى  -٣٤
  .دار المعارف : القاهرة  ، ٢ط ،الأصول التربوية في بناء المناهج " ١٩٨٥"حسين سليمان قورة  -٣٥
الابتكاريـة و  العمليـة التعليميـة بـين النمطيـة التلقينيـة " ١٩٩٢"حسين محمد سعد الدين الحسـيني  -٣٦

العدد السابع عشرـ  ،جامعة المنصورة  ، مجلة كلية التربية بدمياط ،الكشفية 
  .يوليو  ،الجزء الأول  ،

السـنة  ،التربيـة  حوليـة كليـة ،قطـر  ،تعريفـه وتنميتـه  ،الابتكار " ١٩٨٢"حسين عبد العزيز الدريني  -٣٧
  .العدد الأول  ،الأولى 

للبحـوث التربويـة  المركـز القـومي ،مـراد وهبـة  ،تـه في والتعلـيم العـام الإبداع وتنمي" ١٩٩١"------- -٣٨
  . والتنمية

  .الأنجلو المصرية : القاهرة ، كراسة تعليمات اختبار تزاوج الأشكال المألوفة" ١٩٨٧"حمدي الفرماوى  -٣٩
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المندفعين لأسلوبي التروى المعرفي استخدام فنية التعليم بالنمذجة في اكتساب الأطفال " "١٩٨٨"---------٤٠
الجمعيـة المصرـية " ،بحوث المؤتمر الرابع لعلم النفس في مصرـ  ،القاهرة  ،: 

  .مركز التنمية البشرية والمعلومات  ،"للدراسات النفسية
  .المصرية الأنجلو ،القاهرة  ، ١ط ،"  الأساليب المعرفية بين النظرية والبحث"" ١٩٩٤" --------٤١
للبحوث التربوية  المركز القومي: القاهرة  ، التقويم كمدخل لتطوير التعليم" ١٩٧٩"ى فام منصور رشد -٤٢

.  
دار الثقافة للطباعة والنشر : القاهرة  ، منظومة لمحتوى التعليم ،المنهج " ١٩٨٤"رشدي لبيب وآخرون  -٤٣

.  
الغموض وصـدق الإلمامـة في تعلـم دراسة لأثر القدرة على الاستدلال وتحمول " "١٩٩٠"رضا أبو سريع  -٤٤

  .جامعة الزقازيق  ،التربية  كلية ، غير منشورة ،رسالة دكتوراه  ،" سلوك التنبؤ
والاتجاهـات نحـو  العلاقـة بـين الأسـاليب المعرفيـة والعـادات الدراسـية " "١٩٩٠"زكريا توفيق أحمد  -٤٥

مجلـة  ،" الدراسة والتحصيل الدراسي لدى عينة من طـلاب المـدارس الثانويـة
  ".٢٩" الجزء ،المجلد السادس  ، دراسات تربوية

 ، والاجتماعيـة  الإحصـاء وتصـميم التجـارب في البحـوث النفسـية والتربويـة" ١٩٩٥"زكريا الشرـبيني  -٤٦
  .مكتبة الأنجلو المصرية : القاهرة 

بعـض القـدرات استخدام الكمبيوتر في تعليم التصـميم وأثـره في تنميـة " ١٩٩٧"سامح خميس السيد  -٤٧
 ،كلية التربية الفنية  ، غير منشورة ،رسالة دكتوراه  ،العقلية المرتبطة بالإبداع 

  .جامعة حلوان 
الإنسـانيات  حوليـة كليـة ،التعلم الذاتي طريقـة للـتعلم في الجامعـة " ١٩٨٠"سليمان الخضري الشيخ  -٤٨

  .الثانيالعدد  ،جامعة قطر  ، والعلوم الاجتماعية
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بحـوث  ،العلوم  اتجاهات معلمي المستقبل نحو العلوم ونحو تدريس" ١٩٨٣"سمير عبد العال محمد  -٤٩
  .دار الفكر العربي  القاهرة ،تدريس العلوم بالمرحلتين الثانوية والجامعية 

التعلـيم  في ندرة اسـتخدام الكمبيـوتر  ،الكمبيوتر في العليم ضرورة تربوية " ١٩٨٧"سمير ايليا دانيال  -٥٠
مركز تطوير تـدريس  ،بالمدرسة الثانوية من وجهة نظر خبراء علوم الحاسب 

  .القاهرة  ،جامعة عين شمس ، العلوم
أثر تماثل اختلاف مستويات الذكاء والتحصيل الدراسي على الابتكارية وبعض " ١٩٩٢"سمية احمد علي  -٥١

  .لزقازيق تربية ا رسالة دكتوراه غير منشورة ،الأساليب المعرفية 
: المنصورة  ، الدراسي قياس المناخ الابتكاري في الأسرة وفي الفصل" ١٩٨٥"ممدوح الكناني  ،سيد خير الله  -٥٢

  .مكتبة ومطبعة النهضة 
 ، النظريـة والتطبيـق البحوث الابتكارية في البيئة المصرـية بـين " ١٩٨٨"ممدوح الكناني  ،سيد خير الله  -٥٣

  .ة مصر مكتبة ومطبع: القاهرة 
  .المصرية  الأنجلو: القاهرة  ، دراسات نفسية ،التفكير " ١٩٧٢"وفؤاد أبو حطب  ،سيد عثمان  -٥٤
 ،السنة الرابعـة  ،مجلة علم النفس ،الاتجاهات النفسية وكيفية تغييرها " ١٩٩٠"سيد محمود الطواب  -٥٥

  .العدد الخامس عشر 
واسـتجوابه  للاتجاهات نحو العلـوم تـدريس العلـوم"ور تقنين اختبار م" ١٩٩٠"سلام سيد أحمد سلام  -٥٦

للكشف عن التغير في الاتجاهات لدى معلمي العلوم قبـل التخـرج بجامعـة 
المجلـد  ،العـدد الأول  ، مجلة البحث في التربيـة وعلـم الـنفس ،الملك سعود 

  . يوليو  ،الرابع 
التحصـيل  لي في تعلـيم العلـوم عـلىاثـر اسـتخدام الحاسـب الآ " ١٩٩١"خالـد الحـذيفي  ،سلام أحمد  -٥٧

الأول المتوســط  والاتجــاه نحــو العلــوم والاســتدلال المنطقــي لتلاميــذ الصــف
  بمدينة الرياض بالمملكة العربية 
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  .يناير ،العدد الثاني  ،المجلد الرابع ، البحث في التربية وعلم النفس مجلة ،السعودية 
المرتجعـة  أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية علاجيـة بأسـاليب مـن التغذيـة "١٩٩٧"سوسن محمد عز الدين  -٥٨

وباستخدام الكمبيـوتر في تحصـيل طـلاب الصـف الأول الثـانوي في الهندسـة 
جامعـة  ،كليـة التربيـة  ، منشورة رسالة دكتوراه غير ،وفقاً لأنماطهم المعرفية 

  .طنطا 
المكتب : القاهرة  ، واستراتيجيات تنفيذه ،يته مبادؤه وأهم ،تفريد التعليم " ١٩٨٩"شكري سيد أحمد  -٥٩

  .الجامعي للطباعة والنشر 
من شباب المنيـا  الخيال وبعض المتغيرات البيئية والنفسية لدى عينة" ١٩٩٠"صابر حجازي عبد المولى  -٦٠

  يوليو ، ٤المجلد  ،جامعة المنيا  ،كلية التربية  ، مجلة البحث وعلم النفس ،
دراسة تجريبية لأثر استخدام برنامج للتدرب على سلوك حل " ١٩٨٥"د عبد الرحمن صالح عطية محم -٦١

 ،عنـد طـلاب الجامعـة  المشكلة في تنمية بعـض قـدرات التفكـير الابتكـاري 
  .جامعة الأزهر  ،كلية التربية  ، رسالة ماجستير غير منشورة

في تحليل بيانـات  ارامترية واللابارامامتريةالأساليب الإحصائية الاستدلالية الب" ١٩٩٣"صلاح الدين علام  -٦٢
  . دار الفكر العربي : القاهرة  ، البحوث النفسية والتربوية

وعلاقتـه  ،العلـوم  اتجاهات طلاب الكفاءة المتوسطة نحو مادة " ١٩٩٤"حمد الصويغ  ،صالح العيوني  -٦٣
 ،١٨ عـين شـمس العـدد تربيـة ، مجلة كلية التربية ،بالتحصيل الدراسي فيها 

  .الجزء الثالث 
  .الأكاديمية  المكتبة: القاهرة  ،الجزء الأول  ، تكنولوجيا التعليم كفلسفة ونظام" ١٩٩٦"ضياء زاهر  -٦٤
المفتـوح  دراسة تقويمية لـبعض المـواد التعليميـة المسـتخدمة في التعلـيم" ١٩٩٦"طاهر عبدالله أحمد  -٦٥

  رسالة ،والإسكندرية  ،بجامعة القاهرة 
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  .جامعة المنصورة  ،كلية التربية بدمياط  ، منشورة ماجستير غير 
  ".١٥٤"العدد   ، سلسلة كتابك ،دار المعارف  ،القاهرة  ،الإبداع " ١٩٨٧"عبد الحليم محمود السيد  -٦٦
  .غريب  مكتبة: القاهرة  ، ٣ط ، علم النفس العام" ١٩٩٠"وآخرون  ،عبد الحليم محمود السيد  -٦٧
  .مكتبة غريب : القاهرة  ، علم النفس العام" ١٩٩٧" ----------- -٦٨
  .دار الفرقان : الأردن  ، علم النفس التربوي" ١٩٨٤"عبد المجيد نشواتي  -٦٩
اثر استخدام الموديولات التعليمية في تدريس العلوم عـلى التحصـيل " ١٩٩٤"عبد الرحيم أحمد سلامة  -٧٠

 ، مجلة العلـوم التربويـةميذ الصف الرابع الابتدائي ونمو التفكير الابتكاري لتلا 
  .يونيو  ،جامعة أسيوط  ،كلية التربية بقنا  ،العدد الثالث 

 ، المجلة التربوية ،السيطرة المخية والإبداع كأساس لبناء المناهج " ١٩٨٩"مصري حنورة  ،عبدالله هاشم  -٧١
  " ١٩ ، ٥" ،جامعة الكويت 

المعرفي على تحصيل لتدريس بخريطة المفاهيم والأسلوب اثر كل من ا" " ١٩٨٨"عبد الرحمن السعدني  -٧٢
البيولوجيــة المتضــمنة في وحــدة  طــلاب الصــف الثــاني الثــانوي للمفــاهيم  

جامعـة  ،كليـة التربيـة  ، غـير منشـورة دكتـوراه ، :لكائنات الحيةالتغذية في ا
  .طنطا

كليـة  ، منشـورة رسالة دكتوراه غير ،بأسلوب الشخصية ط الصالة وعلاقتها ١٩٨٢"عبد الستار إبراهيم  -٧٣
  . جامعة القاهرة  ،الآداب 

  .ار المعارفد: القاهرة  ،تكنولوجيا تطوير التعليم" ١٩٩٣"عبد العظيم الفرجاني  -٧٤
 ،رسـالة دكتـوراه  ،"ليب المعرفيـة في تحصـيل المفهـوم الأسـا" " ١٩٨٨"عبد الحي على محمود سليمان  -٧٥

  .جامعة المنيا  ،بية كلية التر 
  .دار الشروق  ،الأردن : عمان  ، أساليب تدريس العلوم" ١٩٩٣عايش زيتون ط -٧٦
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لـلإدارة والحاسـبات  مركـز الأرام  ،القـاهرة  ،آمـاك  ، الكمبيوتر وتطوير التعليم" ١٩٨٧"على العجوزة  -٧٧
  .الإلكترونية 

مطبوعـات  لوجيـا التعلـيم لتطـوير التعلـيم الجـامعي في مصرـ تكنو " ١٩٩٤"علي محمد عبـد المـنعم  -٧٨
  . المجالس القومية المتخصصة

  .،دار البشرى للطباعة والنشر: هرة القا ، ثقافة الكمبيوتر" ١٩٩٦" ---------- -٧٩
ــة" ٩٩٦---------- -٨٠ ــيم والوســائل التعليمي ــا التعل ــاعي : القــاهرة  ، تكنولوجي للتصــوير وطباعــة  النعن

  .ست الأوف
في مـادة  المعلـماتعـلى تحصـيل الطالبـات " كيلـر"طريقـة أثر استخدام " ١٩٨٩"غدنانة سعيد المقبل -٨١

رسـالة  ،الـذاتي  الجغرافيا وعلاقته بأنمـاط الشخصـية والإتجـاه نحـو التعلـيم
  . جامعة عين شمس  ،كلية البنات  ، دكتوراه غير منشورة

عـالم : القاهرة  العاممدخل إلى علم النفس  ،لوك الإنساني  أسس الس" ١٩٧٨"فاروق عبد الفتاح موسى  -٨٢
  .الكتب 

رسـالة دكتـوراه غـير  ،الاندفاع وعلاقته ببعض المتغيرات المعرفية / التأمل " ١٩٨٦"فاطمة حلمي فرير  -٨٣
  .جامعة  الزقازيق ،كلية التربية  ، منشورة

الابتكـاري لـدى  التحصـيل الـدراسي والتفكـير فاعلية التعليم البرنامجي على" ١٩٩٢"فايز محمد عبده  -٨٤
 مجلة كلية التربيـة ،طلاب الصف الثالث الثانوي بالمملكة العربية السعودية 

  .،أكتوبر ،جامعة الزقازيق  ،ببنها 
تكنولوجيـا  ،الكويـت  ،مقدمة لاستخدام العقل الإلكـتروني في التعلـيم " ١٩٨٥"فتح الباب عبد الحليم  -٨٥

  .المركز العربي للتقنيات التربوية  ، ١٥ العدد ، التعليم
  .مطابع جامعة حلوان  ، توظيف تكنولوجيا التعليم" ١٩٩١" ----------٨٦
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الجزء الأول  ،وآخرون ي ترجمة محمد أمين المفت ، طريق تدريس الرياضيات" ١٩٨٦"بل . فريدريك هـ -٨٧
  .الدار العربية للنشر التوزيع: ة القاهر  ،

بعـض أبعـاد المجـال المعـرفي والمجـال الوجـداني المرتبطـة بأسـلوب " "١٩٨٩"فتحي مصـطفى الزيـات  -٨٨
  الاستقلال عن / الاعتماد  ،التروي / الاندفاع 

  .جامعة المنصورة ، مجلة كلية التربية بدمياط ،بدمياط  ،" المجال لدى طلاب الجامعة 
ــة للتكــوين" ١٩٩٥" ---------- -٨٩ ــز المعلومــات الأســس المعرفي ــاء : المنصــورة   ،العقــلي وتجهي دار الوف

  .للطباعة والنشر والتوزيع 
العلـوم النفسـية   مناهج البحـث وطـرق التحليـل الإحصـائي في" ١٩٩١"آمال صادق  ،فؤاد أبو حطب  -٩٠

  .المصرية  مكتبة الأنجلو : القاهرة  ، والتربوية والاجتماعية
  " .٥٤ص " ،الانجلو المصرية ،القاهرة  ، ٤ط ، تربويعلم النفس ال" ١٩٩٥" --------- -٩١
  .الانجلو المصرية  ،القاهرة  ، ٦ط ، القدرات العقلية" ١٩٩٦" -----------٩٢
  .،المطبوعات الجديدة  دار : الإسكندرية  ، الأساسيات في تدريس العلوم" ١٩٨٢"فؤاد سليمان قلادة  -٩٣
  .دار المعارف : القاهرة  ، والتقويمالأهداف التربوية " ١٩٨٢" ---------- -٩٤
مطـابع جامعـة  ،الأول  الجـزء ، استراتيجيات طرائق التدريس والنماذج التدريسـية" ١٩٩٧" -----------٩٥

  .طنطا 
  .دار المعرفة الجامعية: الإسكندرية  ، طرائق التدريس ونماء الإنسان" ١٩٩٨" -----------٩٦
كليـة  ، الـنفس  مجلة البحث في التربيـة وعلـم ،رية معلم العلوم ابتكا" ١٩٨٨"فيوليت شفيق سريان  -٩٧

  .يوليو  ،المجلد الثاني  ،العدد الأول  ،التربية جامعة المنيا 
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مجلـة التربيـة الكمبيوتر وإمكانيات استخدامه في المدرسة المصرية " ١٩٨٥"فيصل هاشم شمس الدين  -٩٨
  .جامعة الأزهر  ،ديسمبر  ، ٥العدد  ، للأبحاث التربوية

الصـف الرابـع  فاعلية برنامج علاجي باستخدام الكمبيوتر في تحصـيل تلاميـذ" ١٩٩١"فوزي الشربيني  -٩٩
 ،كلية التربيـة  ،أسوان  ، مجلة كلية التربية ،الابتدائي في الدراسات الاجتماعية 

  .يوليو " ١٠"العدد  ،جامعة جنوب الوادي 
مجلـة تكنولوجيـا  التعلـيم بمسـاعدة الحاسـب الإلكـتروني بـين التأييـد" ١٩٨٥" كمال يوسف اسكندر -١٠٠

  " . ١٥"العدد  ،الكويت  ، التعليم
  .الكويت مكتبة الفلاح  ،١ط ، مقدمة في التكنولوجيا التعليمية" ١٩٩٤"محمد ذبيان  ، ----------١٠١
 ،سـلطنة عـمان  .رسـالة التربيـة  ، تـهمكونا ،مبادؤه  ،التعليم للإتقان " ١٩٨٥"لطفي عمارة مخلوف  -١٠٢

  .أكتوبر  ، ٢العدد رقم 
 ،تجريبيـة  دراسـة "شكل ومحتـوى الأداء العقـلي والمعـرفي بـين " ١٩٩١"لطفي عبد الباسط إبراهيم  -١٠٣

المـؤتمر السـابع  بحـوث"  ، الجمعية المصرـية للدراسـات النفسـية ،القاهرة 
  .الأنجلو المصرية ‘ "لعلم النفس في مصر 

الطبيعـي بالصـف  استخدام أسلوب الموديول في تدريس مادة التـاريخ " ١٩٨٦"ليلى إبراهيم معوض  -١٠٤
رسـالة ماجسـتير غـير  ،الأول الثانوي وأثره على تحصيل واتجاهات التلاميـذ 

  .شمس  جامعة عين ،كلية البنات  ، منشورة
تلاميـذ المرحلـة  هارات الهندسية لـدى كفاءة استخدام الكمبيوتر في تنمية الم" ١٩٩٧"ماهر ميخائيل  -١٠٥

 ،التربيــة بالإســماعيلية  كليــة  ، رســالة ماجســتير غــير منشــورة ،الإعداديــة 
  .جامعة قناة السويس 

  .مكتبة النهضة العربية : القاهرة  ، أساليب التفكير" ١٩٩٦"مجدي حبيب  -١٠٦
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: القـاهرة ،  ١ط ، دراسـات تربويـة ،ليـة التعليميـة الكمبيـوتر والعم" ١٩٨٧"مجدي عزيز إبـراهيم  -١٠٧
  .الأنجلو المصرية 

 ، العربيـة للتربيـة المجلـة ،التعليم في عصر الكمبيوتر " ١٩٩١"محمد نبيل نوفل  ،مروان راسم كمال  -١٠٨
  .يونيو  ، ١العدد  ،" ١١"المجلد  ،لعربية للتربية والثقافة والعلومالمنظمة ا

 ،التفكير الابتكاري  نمذجة العلاقات بين الأساليب المعرفية وقدرات " ١٩٩٥"رزق  محمد عبد السميع -١٠٩
  .جامعة المنصورة . كلية التربية ، رسالة دكتوراه غير منشورة

مركـز  ،حـول اسـتراتيجية الـبرامج اللازمـة لإدخـال الكمبيـوتر فالمـدارس " ١٩٨٧"محمد فهمي طلبة  -١١٠
  . نوفمبر ،القاهرة  ، تدريس العلوم

العلــوم  مجلــة ،مفهــوم الاتجاهــات في العلــوم النفســية والاجتماعيــة  " ١٩٨١"محمــد ســلامة آدم  -١١١
  .يناير ،العدد الرابع  ،المجلد الثاني  ، الاجتماعية

فاعليتـه  إعداد برنامج في تكنولوجيـا التعلـيم قـائم عـلى الكفايـات وتحديـد " ١٩٩١"محمد المقدم  -١١٢
رسـالة دكتـوراه غـير  ،الفردي لطلاب كلية التربية  باستخدام مدخل التعليم

  .جامعة الأزهر  ،كلية التربية  ، منشورة
أثـر اسـتخدام التعلـيم البرنـامجي الفـردي كطريقـة علاجيـة في " ١٩٨٦"محمد حسن عيد عوض الله  -١١٣

للتعليم حتى التمكن في رياضيات الصف الثاني الإعـدادي " بلوم"استراتيجية 
 ،كليـة التربيـة  ، رسـالة دكتـوراه غـير منشـورة ،ب نحوهـا واتجاهات الطلا 

  .جامعة طنطا 
استخدام استراتيجية التدريس الفردي الإرشادي في تدريس بعض المهارات " ١٩٨٠"محمد مسعد نوح  -١١٤

كليـة  ، دكتوراه غير منشـورة رسالة ،الأساسية في رياضيات المرحلة الابتدائية
  .جامعة الإسكندرية  ،التربية 
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الريـاضي  تصميم بـرامج الألعـاب الرياضـية كأسـلوب لتنميـة الابتكـار" ١٩٩١"محمود محمد السيد  -١١٥
 ، غـير منشـورة رسـالة دكتـوراه ،لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأسـاسي 

  جامعة عين شمس  ،كلية التربية 
 تعليم الفيزيـاء في الصـف الأول الثـانوي واثـر استخدام الكمبيوتر في" ١٩٩٤"محمود سيد أبو ناجي  -١١٦

دراسـة  ،ذلك على تحصيل التلاميـذ في مـادة الفيزيـاء واتجاهـاتهم نحوهـا 
  .جامعة أسيوط  ،بقنا  كلية التربية ، رسالة دكتوراه غير منشورة ،تجريبية 

مجلة  ،وسائل الاتصالل نمو الإبداع عند الأطفال وعلاقته بالتعرض " ١٩٩٠"مصري عبد الحميد حنورة  -١١٧
  " .١"مجلد  ،جامعة المنيا ، الآداب والعلوم الإنسانية

العـدد  ،دراسات نفسية  ،السلوك الإبداعي ونشاط نصفي المخ " ١٩٩١"عبد الله الهاشم  ، ---------- -١١٨
"١٢١. "  

  .الأنجلو المصرية : القاهرة  ، الإبداع من منظور تكاملي" ١٩٩٧" ------------١١٩
الكتابـة عـلى  أثر اسـتخدام الطريقـة الفرديـة الإرشـادية في تعلـيم" ١٩٩١"مصطفى إسماعيل موسى  -١٢٠

م شـعبة التعلـي تحسين الأداء الكتابي وتحصـيل قواعـد الإمـلاء لـدى طـلاب
كليـة  ، وعلـم الـنفس مجلة البحـث في التربيـة ،الأساسي بكلية التربية بالمنيا

  .أكتوبر  ،امس المجلد الخ ،جامعة المنيا  ،التربية
الحاسـوب  متطلبـات دور المعلـم العـربي للتـواؤم مـه إدخـال" ١٩٩٢"مصطفى عبد القادر عبـد الله  -١٢١

الجـزء  ،الثـامن  المجلـد ، دراسـات تربويـة ،إلى التربة العربية " الكمبيوتر "
"٤٨. "  
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بحوث المـؤتمر  ،علمات لابتكارية التلاميذ القيمة التنبؤية لتقديرات الم" ١٩٨٨"مصطفى محمد كمال  -١٢٢
 ،عـين شـمس  ، النفسـية الجمعية المصرـية للدراسـات ،الرابع لعلم النفس 

  .يناير  ٢٨-٢٥
مجلـة  ،المعارف والوجدان كمكونين أساسيين في بناء الاتجاهات النفسـية " ١٩٩٠"معتز سيد عبد الله  -١٢٣

  .عشر العدد الخامس  ،السنة الرابعة  ، علم النفس
دكتـوراه غـير ط دراسة للسمات الشخصية لدى الأذكياء المبتكـرين ١٩٧٩"ممدوح عبد المنعم الكناني  -١٢٤

  .جامعة المنصورة  ،كلية التربية  ، منشورة
الاجتماعية والشخصـية لـدى  المناخ الابتكاري في الأسرة وعلاقته ببعض الخصائص " ١٩٨٤" -----------١٢٥

  .مكتبة ومطبعة النهضة : المنصورة   ، وتربويةبحوث نفسية  ،أعضائها 
مدى التغير في الاتجاهات النفسية والتربوية للمعلمين قبـل وبعـد تخـرجهم مـن " ١٩٨٨" -----------١٢٦

  .مكتبة النهضة : المنصورة  ، كليات التربية
  .المصرية   الأنجلو: القاهرة  ،ثلاث نظريات في تغيير الاتجاهات " ١٩٧٧"منيرة أحمد حلمي  -١٢٧
  .الأوسط للطباعة  شركة الشرق : عمان  ، ١ط ، علم النفس المدرسي" ١٩٨٩"نادر فهمي الزيود  -١٢٨
رسالة دكتـوراه  ،مقرر مقترح في تكنولوجيا التعليم لطلاب كليات التربية " ١٩٩٧"ناجح محمد حسن  -١٢٩

  .جامعة الأزهر  ،كلية التربية  ، غير منشورة
الـذاتي والـتعلم  الأنماط الإدراكية المعرفية وعلاقتهـا بمواقـف التعلـيم " "١٩٨١"شريف نادية محمود  -١٣٠

 ،التاســعة  الســنة ،العــدد الثالــث"  مجلــة العلــوم الاجتماعيــة ،التقليــدي 
  .جامعة الكويت  ،الكويت 
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 ، مجلـة عـالم الفكـر" يـز النفسيـ الأساليب المعرفية الإدراكية وعلآقتها بمفهوم التما" ١٩٨٢" -------- -١٣١
  .وزارة الإعلام ،الكويت  ، ٢العدد  ، ١٣المجلد 

مجلـة العلـوم  ،التقليـدي  الأنماط الإداركية وعلاقتها بمواقف التعلم الذاتي والتعلم " ١٩٨٢" -------- -١٣٢
  .أغسطس  ،يوليو  ،الكويت  ،العدد الثاني  ، الاجتماعية

الأداء في بعـض  دراسة عن مدى تأثير الأسـلوب المعـرفي عـلى" ١٩٨٧"الصراف قاسم  ،نادية الشريف  -١٣٣
العـدد  ،جامعة الكويـت  كلية التربية ، المجلة التربوية ،المواقف الاختيارية 

  .يونيو ،المجلد الرابع  ،" ١٣"
ذ المرحلة تلامي بعض الأساليب المعرفية وعلاقتها باكتساب المفاهيم لدى" " ١٩٩٤ناهد مختار رزق ط -١٣٤

  .جامعة المنوفية  ،التربية  كلية ،رسالة ماجستير غير منشورة ،" الابتدائية 
والتذكر في مـادة  المعالجات على التحصيل –أثر تفاعل الأساليب المعرفية " ١٩٨٧"هانم عبد المقصود  -١٣٥

  .جامعة الزقازيق  كلية التربية ، رسالة دكتوراه غير منشورة ،الفيزياء 
رؤى تربويـة  ، تنظـيمات معـاصرة للمنـاهج" ١٩٩٤"مجـدي عزيـز إبـراهيم  ،م تاوضروس عبيـد ولي -١٣٦

  .الأنجلو المصرية : القاهرة  ، للقرن الحادي والعشرين
فاعليــة اســتخدام الكمبيــوتر في التحصــيل الأكــاديمي وتنميــة القــدرات " ١٩٩٨"يسرـىـ طــه دنيــور  -١٣٧

 ،المرحلـة الثانويـة   الفيزيـاء لـدى الابتكارية بجانبيها المعرفي والوجـداني في
  .جامعة طنطا  ،كلية التربية  ، رسالة دكتوراه غير منشورة

الأهليــة للنشرــ : الأردن  ،عــمان  ، تطــوره وطــرق تعلمــه ،تفكــير الأطفــال " ١٩٩٠"يوســف قطــامي  -١٣٨
  .والتوزيع 
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  ١٩٩ العصف الذهني -١
  ٢٠١ طريقة المشابهات -٢
  ٢٠٤ سوسيودراماال طريقة  -٣
  ٢٠٥ حل المشكلة ابتكاريا -٤

  ٢٠٦ الابتكار ونشاط نصفي المخ
  ٢٠٩ دور التعليم المفرد في تنمية الابتكار

  ٢١٠ الابتكار والأساليب المعرفية
 مراجع الفصل السابع

  
  
  
  
  
  
  
  
  

٢١٣  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 
٣٨٩ 

 

  الصفحة   الموضوع 

  
  الفصل الثامن

  الاساليب المعرفية
  

٢٥٨-٢٢١  

  ٢٢٣  مقدمة 
  ٢٢٥ الأسلوب المعرفيمفهوم 

  ٢٢٥ تصنيف الأساليب المعرفية
  ٢٤٢ التريث–التأمل–التروى –أسلوب الاندفاع 

  ٢٤٢ التروى/قياس أسلوب الاندفاع
  ٢٤٨ تعديل الأساليب المعرفية

  ٢٤٩ أهمية الأساليب المعرفية في العملية التعليمية
  ٢٥١ مراجع الفصل الثامن

  الفصل التاسع
  تجاهاتالا 

  
٢٨٠-٢٥٩  

  ٢٦١  مقدمة 
  ٢٦١  مفهوم الاتجاه 

  ٢٦٤ مكونات الاتجاهات -أ
  ٢٦٧ خصائص الاتجاهات -ب

  ٢٧٣ النظرية السلوكية وتغيير الاتجاه
  ٢٧٦ دور التعليم المفرد في تنحية الاتجاه نحو العلوم

  ٢٧٧ مراجع الفصل التاسع
  الفصل العاشر

  وجيا التعليم المقرر والابتكار والأساليب المعرفيةدراسات وبحوث في مجال تكنول
  

٢٢٦-٢٨١  

  ٢٨٣ الدراسات السابقة 
التحصـيل  –الاتجاهات "دراسات تناولت العلاقة بين الكمبيوتر وبعض المتغيرات التابعة مثل: أولاً

  " الابتكار  –الأساسي 
  

٢٨٣  
لمفُـرد وبعـض المتغـيرات التابعـة مثـل دراسات تناولت العلاقـة بـين اسـتراتيجيات التعلـيم ا: ثانياً 

  " الاتجاهات والتحصيل الدراسي، وعوامل أخرى"
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
٢٩٥  



 

 
٣٩٠ 

 

  الصفحة   الموضوع 

  
  ٣٠٤ دراسات تناولت العلاقة بين استراتيجيات التعليم المفرد والابتكار: ثالثاً 
  ٣٠٦ دراسة تناولت استراتيجيات التعليم المفرد  والأساليب المعرفية: رابعاً 

 ات تناولت العلاقة بين الابتكار والأسلوب المعرفيدراس: خامساً 
  " مقابل الاندفاع التروى" 

  
٣١١  

مراجع الفصل العاشر
  

٣١٨  

  ٣٥٨-٣٢٧  ملاحق الكتاب
  ٣٤٢ اختبار تزاوج الأشكال المألوفة) ١(ملحق رقم 
   ل الإعدادي اختبار التحصيل الاكاديمي الابتكاري في مادة العلوم لتلاميذ الصف الأو ) ٢(ملحق رقم 

٣٤٥  
  ٣٥٥  مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم لتلاميذ الصف الأول الاعدادي ) ٣(ملحق رقم 

  ٣٨٢-٣٥٩  مراجع الكتاب

  



 

 
٣٩١ 

 

  إصدارات سلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليم
  م ١٧/١/٢٠٠٦م  وحتى  ١٧/١/٢٠٠١من  

  
رقم 

  الإصدار
  ملاحظات  الناشر السنة موضوع الإصدار

 تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية  -
 ) جزء عملي وجزء نظري(بين النظرية والتطبيق 

من مطبوعات جامعة قناة  م٢٠٠١
  مصر -السويس

  لم ينشر رسمياً 

من مطبوعات جامعة قناة  م٢٠٠٢ تكنولوجيا المعارض والمتاحف التعليمية  -
كلية التربية النوعية  –السويس 

  ببورسعيد 

داد  تحت  الإع
  للنشر الرسمي 

  مشترك مع آخر  الرياض -مكتبة الرشد م٢٠٠٣ منظومة تكنولوجيا التعليم ١
رؤية:تكنولوجيا التعليم المفَُرد وتنمية الابتكار  ٢

  تطبيقية 
  الطبعة  الأولى الأردن –عمان  –دار وائل  م٢٠٠٦

 :التصميم التعليمي والتعلم ذو المعنى  ٣
طبيقية في ضوء نظرية تجهيز المعلومات رؤية ابتستمولوجية ت

 في الذاكرة البشرية 

 ١م ط٢٠٠٤
   ٢م ط٢٠٠٦

 –عمان - دار وائل  
  الأردن 

  الطبعة الثانية 

الدليل المصور الشامل في تعليم العاديين وذوي  ٤
  الاحتياجات الخاصة 

 –الدار الصولتية للتربية  م٢٠٠٦
  الرياض 

  تحت الطبع 

في تكنولوجيا التعليم والتعلمالاتجاهات الحديثة  ٥
  الالكتروني 

  تحت الطبع   ....................... م٢٠٠٦

 منظومة تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية  "٢ط"١
  رؤية تطبيقية معاصرة للمعلم قبل وأثناء الخدمة 

  الطبعة الثانية   الرياض –مكتبة الرشد  م٢٠٠٦
مزيدة ومنقحة 

  ومطورة 
 المعلمين في مجال تكنولوجيا التعليمتدريب   ٦

 ) برامج موجهه لدمج التقنية في التعليم(
  تحت الطبع   ....................... ..............

 تكنولوجيا التعليم للفئات الخاصة  ٧
 ) برامج تطبيقية للمعلمين والطلاب(

  تحت الطبع   ....................... ..............

  


